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El volumen Perspectivas sobre el espariol como lengua de herencia: transmision, identidades
vy educacion retine siete contribuciones que giran en torno a como se transmite, se vive y se
ensefa el espafol en contextos donde no es la lengua dominante. Los hablantes de herencia
son el hilo conductor de esta reflexion, pero no los unicos agentes involucrados, pues también
participan sus familias, sus comunidades y su profesorado. Los trabajos aqui reunidos abordan
esta realidad desde perspectivas, metodologias y contextos muy distintos, pero comparten una
misma idea central: que las experiencias de los hablantes de herencia no pueden entenderse
sin el contexto en el que se desarrolla la transmision, la importancia de las experiencias indi-
viduales y la construccion de identidades, asi como las condiciones en las que esta lengua de
herencia se ensefa y se aprende. Esta introduccion al volumen parte de una breve reflexion ter-
minologica en torno al concepto de lengua de herencia y, después, se organiza en torno a tres
ejes presentes en las siete contribuciones: la transmision, las identidades y la educacion. Tras
este recorrido tedrico, se presentan los articulos y se cierra con una reflexion sobre las lineas
de investigacion que este volumen deja abiertas.

1 El espaiiol como lengua de herencia: breve reflexion
terminologica

En lineas generales, el concepto de lengua de herencia (LH en adelante) designa una lengua
que, sin ser dominante en el plano nacional u oficial de la sociedad en la que se habla, presenta
una naturaleza marcadamente sociopolitica por estar ligada al estatus y a las necesidades de las
lenguas minoritarias (Wiley 2001). Este término es, sin embargo, relativamente reciente. Surge
en Canada en la década de los setenta y se extiende en los Estados Unidos a partir de los afos
noventa, especialmente en el sector de la educacion y la politica lingiiistica (Cummins 2005).
Su consolidacion responde, principalmente, a la necesidad de nombrar y reconocer la situacion
lingtiistica de hablantes que crecen en contacto con una lengua minoritaria en el hogar, distinta
a la lengua dominante (Valdés 2001; Wiley 2001). La introduccién de este término supuso un
giro epistemolodgico importante, ya que, frente a denominaciones anteriores como quasi-spea-
kers que partian del déficit, la nocion de LH sitlia en el centro la cuestion historica, familiar y
comunitaria del hablante, con independencia de su nivel de competencia (Montrul 2015).

Esta reorientacion no es meramente terminologica. Implica adoptar una perspectiva que con-
templa tres dimensiones inseparables: la social, que sittia la LH en el marco de las relaciones
entre lenguas mayoritarias y minoritarias y de las ideologias que las regulan; la histérica, que
reconoce el papel de los procesos migratorios y transnacionales en la configuracion de los
repertorios lingiiisticos de las comunidades; y la identitaria, que entiende la LH no como un
simple cddigo de comunicacion, sino como un elemento constitutivo de la identidad familiar
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y comunitaria de sus hablantes (p.ej., Peyton, Ranard y McGinnis 2001; Valdés 2001; Scha-
lley y Eisenchlas 2020; Biirki 2022). Lo que comparten todos los hablantes de herencia (HH
en adelante), con independencia de su perfil lingiiistico, es que su LH no es una lengua extran-
jera, sino una lengua familiar, una lengua de herencia, aunque esa familiaridad pueda experi-
mentarse de formas diversas (Peyton, Ranard y McGinnis 2001). Una caracteristica igualmente
compartida es la heterogeneidad de sus perfiles lingiiisticos (Valdés 2001), que varia en funcion
del grado de exposicion a la LH, la edad de adquisicion, las précticas lingiiisticas familiares y
las trayectorias vitales de cada individuo, entre otros factores, y que tiene implicaciones direc-
tas para la ensefianza y la evaluacion, como se desarrollara en la seccion 4.

El término, sin embargo, no es univoco ni universalmente aceptado (Leeman 2015). En distin-
tos contextos académicos y geograficos coexisten denominaciones alternativas, como lengua
de origen, lengua del hogar o lengua materna, entre otras, que no son intercambiables, pues
cada una conlleva implicaciones tedricas e ideologicas distintas sobre qué define a una lengua
como tal y quién tiene derecho a hablarla (p.ej., Eisenchlas y Schalley 2020; Biirki 2022). A
lo largo de este volumen, los distintos trabajos emplean el término hablante de herencia o HH
para referirse a este perfil lingiiistico.

El espafiol como LH presenta, ademas, una particularidad que lo distingue de otras LH: su
enorme diversidad interna, su amplia difusion global y su doble estatus como lengua mino-
ritaria en determinados contextos y de prestigio internacional en otros, lo que Bonomi et al.
(2026) denominan la “doble condicion” del espafiol en Europa (véase también Moreno Fernan-
dez, Alvarez Mella y Elizondo Romo 2025). Esta tension entre valor simbélico e instrumental
reaparece, de forma distinta, en los articulos que componen este numero y es especialmente
visible en el contexto europeo que protagoniza la mayoria de los trabajos aqui reunidos.

2 La transmision: familia, comunidad e institucion

La transmision de la lengua de herencia no se reduce al simple traspaso de competencias lin-
giiisticas entre generaciones. La transmision lingiiistica es, ante todo, una practica social y afec-
tiva mediante la cual las familias buscan activamente mantener vinculos con sus origenes y
negociar su lugar en sociedades multilingiies donde las LH ocupan, con frecuencia, una posi-
cion subordinada (Purkarthofer 2020; Schalley y Eisenchlas 2020). Entender como se produce
esa transmision, o como se interrumpe, requiere atender a varios niveles de analisis: el hogar
y las decisiones familiares, la comunidad y las redes sociales o entornos de socializacion, las
instituciones educativas y las politicas lingiiisticas que las enmarcan y, por supuesto, la agencia
del propio hablante.

En el nivel micro, el hogar es el primer espacio de socializacion lingiiistica para los HH y el
mas determinante en los primeros afios. La investigacion sobre Politica Lingiiistica Familiar
(PLF) —consolidada a partir de los trabajos de Spolsky (2004, 2012) y ampliamente desarro-
llada en las ultimas dos décadas (p. ej., King, Fogle y Logan-Terry 2008; Curdt-Christiansen
2018; Lanza y Lomeu Gomes 2020)— explica que las decisiones familiares sobre el uso de las
lenguas no son individuales y fijas, sino que estdn marcadas y condicionadas por ideologias
lingtiisticas y por el entorno sociocultural. Ademads, estas son negociadas de forma continua
entre los distintos miembros del hogar. El modelo tripartito de Spolsky (2004) articula la PLF
en torno a tres componentes: (1) las creencias lingiiisticas, que reflejan las actitudes y valo-
res de los progenitores hacia las lenguas y el multilingliismo; (2) las practicas lingiiisticas, que
remiten al comportamiento cotidiano real; y (3) la gestion lingiliistica, que engloba las estra-
tegias para regular el uso de las lenguas en el hogar. La tension entre estos tres componentes
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—dado que las creencias no siempre se traducen en practicas concretas y la gestion no siempre
refleja las creencias declaradas— es uno de los hallazgos més consistentes en la investigacion
sobre PLF y el punto de partida del analisis de Romano Alvarez en este volumen, centrado en
como las PLF de seis familias hispanohablantes en Alemania y Austria se articulan con ideo-
logias lingiiisticas mas amplias (véase Romano Alvarez).

Entre las estrategias de gestion lingiiistica mas estudiadas destaca la conocida como OPOL
(One Parent, One Language), segun la cual cada progenitor se dirige al hijo o hija en su propia
lengua. Aunque es la estrategia mas frecuentemente mencionada en la literatura, implica una
concepcidon monolingiie del bilingliismo que no siempre corresponde a las practicas reales de
las familias multilingiies, donde el translanguaging y el code-switching forman parte natural
de la comunicacion cotidiana (Garcia y Wei 2014; Danjo 2021). Esta distancia entre el ideal
de separacion estricta de lenguas y la realidad heterogldsica de las familias es especialmente
recurrente, como muestran en este volumen Romano Alvarez, a propésito de las tensiones que
genera el modelo OPOL en familias con una ideologia predominantemente monolingiie (véase
Romano Alvarez) y Arnaus y Miiller, en su anélisis del papel de la institucion escolar frente a
esa misma tension (véase Arnaus y Miiller).

La transmision de la LH no depende tinicamente del hogar. EI mantenimiento del espafiol como
LH se ve también influido por la existencia (o no) de redes comunitarias que proporcionan
oportunidades reales de uso y un refuerzo cultural mas alla del nucleo familiar (Little 2020).
Las asociaciones culturales, las escuelas complementarias de lengua y cultura o las comuni-
dades religiosas, entre otras, son aquellos espacios intermedios, que pertenecen al nivel meso
de la politica lingiiistica (Spolsky 2004), donde la LH adquiere visibilidad y valor social. En
el contexto europeo, estas iniciativas son frecuentemente de base (grassroots), organizadas por
las propias comunidades migrantes con escaso apoyo institucional (Hatoss 2020), lo que pone
de relieve tanto la importancia de la agencia comunitaria como la fragilidad de un modelo que
depende casi exclusivamente del esfuerzo voluntario de familias y comunidades. A esta dimen-
sion comunitaria local se suma la transnacional: los viajes al pais de origen, el contacto con
familiares a distancia y el consumo de medios en la LH son, para muchos HH, experiencias
que refuerzan su vinculacion afectiva e identitaria con la lengua.

En el nivel institucional, el papel de la escuela en el mantenimiento del espafiol como LH es un
tema de creciente interés, en particular en el contexto europeo, donde los sistemas educativos
se enfrentan al reto de gestionar una diversidad lingiiistica cada vez mayor. La escuela puede
actuar como espacio de valorizacion de la LH, pero también puede contribuir a su desplaza-
miento cuando las politicas educativas se orientan exclusivamente hacia la(s) lengua(s) mayo-
ritaria(s) y no reconocen el repertorio multilingiie del alumnado. El trabajo de Arnaus y Miiller
en este volumen aborda precisamente esta cuestion, comparando como la institucion escolar
en Espafia y en Alemania favorece, en distinta medida, el mantenimiento y la ensefianza del
espafiol como LH y su relacién con la adquisicion de la lengua del entorno (véase Arnaus y
Miiller). Las implicaciones pedagogicas de esta dimension institucional, asi como el papel del
profesorado y la evaluacion de las competencias de los HH, se abordan con mayor detalle en el
apartado 4.

3 Identidades, ideologias y experiencias

La presencia del término identidades en el titulo de este volumen recoge una idea ya apuntada
en la seccion anterior: que la lengua de herencia ocupa un lugar central en la biografia de los
HH, mas all4 de su funcion comunicativa. Los trabajos aqui reunidos desarrollan ese plantea-
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miento de formas distintas, documentando como los HH construyen su relacion con el espafiol
a lo largo de sus trayectorias vitales. El concepto de identidad es central en varios de los tra-
bajos de este volumen (véanse Bonaduce y Biirki; Romano Alvarez; Lopez, Buyse y Mavrou)
y conecta, ademas, con otros fenomenos de estudio como la afectividad, las ideologias lingiiis-
ticas o la inseguridad lingiiistica. Lo que verdaderamente une a los trabajos desde este eje es
la dimension socioafectiva y la relacion que los HH establecen con su lengua a lo largo de
sus trayectorias vitales, es decir, como la sienten, como la valoran, qué lugar ocupa en su vida
afectiva y relacional y como las ideologias del entorno condicionan esa relacion. La LH no se
mantiene, por tanto, inicamente por razones instrumentales, econdmicas o pragmaticas. Tam-
bién esta profundamente anclada en la vida emocional de sus hablantes, en los recuerdos de la
infancia, en los vinculos familiares, en las experiencias asociadas a la lengua o cultura y en el
sentimiento de pertenencia a una comunidad que trasciende el espacio fisico (Pavlenko 2009;
Dewaele 2013). Los factores afectivos actian de forma inseparable a los factores sociales que
condicionan las posibilidades objetivas de mantenimiento (Schalley y Eisenchlas 2020).

En los trabajos que abordan la identidad de forma mas directa, un concepto clave es el de agen-
cia. La investigacion reciente cuestiona la concepcion del mantenimiento de la LH como un
proceso pasivo o meramente receptivo y subraya que los propios hablantes se posicionan acti-
vamente frente a su lengua a lo largo de sus vidas (Ahearn 2001; Deumert 2018). En la infan-
cia, son principalmente los padres quienes toman las decisiones lingiiisticas; en la adolescencia
y la juventud, los propios hablantes comienzan a reafirmar la LH, a resignificarla, a reactivarla
en nuevos contextos o, en ciertos momentos, a distanciarse de ella. La herencia lingiiistica no
se posee, se reconstruye continuamente en funcion de trayectorias vitales cambiantes. Esto se
ilustra con especial claridad en el estudio de Bonaduce y Biirki, cuyos participantes muestran
distintas formas de agencia frente a la LH en funcién de sus biografias y contextos de sociali-
zacion (véase Bonaduce y Biirki).

Las ideologias lingiiisticas constituyen otro de los ejes fundamentales de esta seccion. Estas se
entienden como los sistemas de creencias y valores sobre las lenguas que orientan las practi-
cas y las actitudes de los hablantes, conectan la lengua con estructuras sociales mas amplias de
poder, género, clase y etnicidad, y tienen efectos directos sobre como los HH se perciben a si
mismos como hablantes (Silverstein 1979; Kroskrity 2004; Blommaert 2006). Una de las mas
influyentes en este campo es la ideologia monolingiie (Moreno Fernandez, Alvarez Mella y
Elizondo Romo 2025), es decir, la creencia de que el estado natural del individuo y de la socie-
dad es el monolingiiismo y de que el multilingliismo constituye un problema. Esta ideologia,
muy establecida en los sistemas educativos y sociopoliticos, tiene consecuencias para los HH,
cuyas practicas heterogldsicas, como la mezcla de lenguas, el translanguaging o la variacion,
son frecuentemente estigmatizadas (véase aqui también Romano Alvarez).

Una de las manifestaciones mas documentadas del impacto de estas ideologias sobre los HH
es la inseguridad lingiiistica, es decir, la percepcion negativa que muchos desarrollan sobre su
propia competencia en la LH, con frecuencia como resultado de compararse con un ideal de
hablante nativo monolingiie que no refleja su realidad lingiiistica (Labov 1966; Preston 2013;
Tseng 2021). La inseguridad lingiiistica es un fenémeno multidimensional que no puede expli-
carse solo por factores lingiiisticos, ya que estd profundamente condicionado por las ideologias
del entorno y por las experiencias previas de estigmatizacion. El trabajo de Vargas Fuentes y
Torres en el contexto estadounidense aborda la cuestion de la inseguridad lingiiistica de forma
sistematica en el contexto educativo, explorando su relacion con los niveles de proficiencia y
dominancia lingiiistica (véase Vargas Fuentes y Torres).
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Frente a estas dindmicas de jerarquizacion lingiiistica, la investigacion reciente ha apostado por
enfoques que reconocen el valor de los repertorios multilingiies de los HH y proponen la con-
ciencia lingiiistica critica como herramienta de empoderamiento (Correa 2011; Leeman 2018).
Como se detallard mas adelante, esta dimension critica conecta la dimensioén socioafectiva y
relacional de los HH con el ambito educativo, al que se dedica la siguiente seccion.

4 La educacion: pedagogia, evaluacion y formacion docente

Una de las caracteristicas mas estudiadas del campo es la heterogeneidad que define a sus
hablantes. Los HH no forman un grupo homogéneo, ya que sus perfiles varian en funcion del
grado de exposicion a la LH, la edad de adquisicion, el tipo de input recibido, las practicas lin-
giiisticas familiares y comunitarias y las trayectorias vitales de cada individuo, entre otros fac-
tores. Esta variabilidad se refleja en lo que Benmamoun, Montrul y Polinsky (2013) describen
como un continuum de competencias, es decir, una distribucion gradual de niveles de domi-
nio que va desde habilidades muy limitadas hasta competencias cercanas a las de un hablante
monolingiie. En este continuum es frecuente observar asimetrias entre destrezas. Por ejemplo,
la comprension oral suele desarrollarse de forma mas répida que la produccion y las compe-
tencias en ambitos informales superan habitualmente a las académicas o escritas. La dicotomia
tradicional entre adquisicion de primera y segunda lengua es, por tanto, insuficiente para cap-
turar la experiencia lingiiistica de los HH, cuyo desarrollo esta marcado por la interrupcion o la
reduccion del input en la LH a medida que la lengua mayoritaria se vuelve dominante (Montrul
2015). Esta heterogeneidad tiene implicaciones tanto para la evaluacion de las competencias
de los HH como para su ensefianza en contextos formales, cuestion que varios de los trabajos
de este volumen abordan desde angulos distintos.

La presencia de HH en contextos de instruccion formal plantea desafios que afectan al disefio
curricular, a la evaluacion, a la formacion del profesorado y a las concepciones pedagogicas
que subyacen a la practica docente. Estos retos son especialmente visibles en los llamados gru-
pos mixtos, es decir, aulas donde conviven HH y aprendientes de lengua extranjera o L2 con
perfiles, necesidades y objetivos muy distintos (Leeman y Serafini 2020). Esta tension ilustra
la paradoja europea, ya que la diversidad lingiiistica real del aula choca, en muchos paises, con
marcos de politica educativa que siguen asumiendo, implicita o explicitamente, un alumnado
monolingiie (Gonzalez Melén, Buyse y Alvarez Mella 2026). Una de las narrativas mas persis-
tentes y problematicas en este sentido es la que concibe a los HH como sujetos deficitarios y a
sus practicas heterogldsicas como un obstaculo para el aprendizaje, cuando en realidad consti-
tuyen un recurso valioso desde el punto de vista cognitivo y cultural (Bonomi et al. 2026).

Las percepciones docentes sobre los HH y la formacion del profesorado son dos cuestiones
de gran relevancia y estrechamente vinculadas. El grado de conocimiento que el profesorado
tiene del perfil de los HH se relaciona directamente con la calidad y la frecuencia de las adap-
taciones pedagogicas que implementa (Buyse, Gallego-Garcia y Gonzalez Melon 2023). Sin
un conocimiento adecuado de las caracteristicas de los HH y de sus practicas lingiiisticas, es
facil que el profesorado se deje guiar por ideologias como la del estandar o el nativismo, espe-
cialmente perjudiciales para estos hablantes (Bonomi et al. 2026). El estudio exploratorio de
Perrier-Gros-Claude, realizado con nueve docentes de espafiol en la ensefianza secundaria en
Ginebra (Suiza), pone de relieve un matiz llamativo: valorar positivamente a los HH no basta
para que el profesorado adapte mas su ensenanza a la heterogeneidad de este grupo; por el con-
trario, la formacién especifica recibida si parece tener un impacto positivo (véase Perrier-Gros-
Claude). En Europa, la atencion institucional a este perfil de alumnado sigue siendo escasa e
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irregular, con politicas educativas notablemente mas inclusivas en el norte que en el sur del
continente (Bonomi et al. 2026), lo que subraya la urgencia de avanzar hacia modelos mas inte-
gradores y de incorporar contenidos especificos sobre HH en la formacion inicial y continua
del profesorado (Alvarez Mella, Blattner y Gomez-Pavon Duran 2023).

La evaluacion de las competencias de los HH es otro 4mbito de especial relevancia educativa.
Los instrumentos disefiados para alumnado de lengua extranjera no capturan adecuadamente
el perfil lingiiistico de los HH, cuyas fortalezas y dificultades se distribuyen de manera muy
distinta a las de un aprendiente estandar (Valdés 2005; Benmamoun, Montrul y Polinsky 2013;
Montrul 2015). Medir las competencias de los HH es metodoldégicamente complejo, lo que
dificulta la implementacion de intervenciones educativas especificas y contribuye a su invisibi-
lizacidn en los programas institucionales (Bonomi ef al. 2026). El trabajo de Demkura y Garcia
Garcia responde directamente a esta carencia, pues proponen y validan un instrumento especi-
ficamente adaptado a la evaluacion de las competencias narrativas escritas de escolares HH en
Alemania (véase Demkura y Garcia Garcia).

Ademas de poder contar con instrumentos de evaluacion adecuados, también se vuelve nece-
sario reflexionar sobre las jerarquias lingiiisticas y la necesidad de una dimension critica que
cuestione las ideologias lingiiisticas que subyacen a las practicas pedagogicas. El trabajo de
Lopez, Buyse y Mavrou permite reflexionar sobre esta dimension. Sus narrativas de HH en un
colegio internacional en los Paises Bajos, donde el inglés ocupa la posicion dominante como
lengua de instruccidon, muestran como el reconocimiento o la invisibilizacion del espafiol en el
aula moldea directamente las emociones de conexion y pertenencia de estos hablantes y visi-
bilizan jerarquias lingiiisticas (véase Lopez, Buyse y Mavrou). El estudio Vargas Fuentes y
Torres sobre la inseguridad lingiiistica en el contexto estadounidense, anteriormente mencio-
nado, apunta también hacia una direccion similar (véase Vargas Fuentes y Torres). Como se
adelantaba al final de la seccion tres, conviene mencionar aqui la Conciencia Lingiiistica Cri-
tica (CLA, por sus siglas en inglés) como marco pedagogico desarrollado tedricamente en los
Estados Unidos por Leeman (2005) (ver también Correa 2011 y Leeman 2018). Este propone
que el objetivo de la ensefianza de la LH no debe ser la sustitucion de la variedad de herencia
por un estandar normativo, sino la ampliacion del repertorio del hablante acompainiada de una
concienciacion sobre las jerarquias lingliisticas que han condicionado su relacion con la len-
gua. Desde esta perspectiva, el aula de ELH puede ser un espacio de empoderamiento donde
los HH desarrollen no solo competencias lingliisticas, sino también herramientas para cuestio-
nar las condiciones sociales e ideologicas que han marcado su trayectoria como hablantes.

5 Este volumen: aportaciones, metodologias y lineas de
investigacion

Los articulos de este volumen se presentan siguiendo una progresion que va de lo mas centrado
en la competencia y la evaluacion lingiiistica a lo mas orientado a la dimension socioafectiva
y la relacion de los HH con la LH, para finalizar con las practicas pedagogicas y las percep-
ciones docentes. Esta progresion no implica una jerarquia entre enfoques o metodologias, sino
que invita a leer el volumen como un recorrido que parte de la lengua como objeto de apren-
dizaje para llegar a la lengua como practica vivida y como reto educativo. Al mismo tiempo,
cada articulo aborda tematicas de interés para el estudio de la LH, por lo que el volumen puede
leerse también como un didlogo entre contribuciones que, desde distintos acercamientos, refle-
xionan sobre cuestiones relacionadas con la transmision, las identidades y la educacion en rela-
cion al espafiol como LH.

Estudios de Lingiiistica del Espariol | Vol. 51 (1) | 2026 8



MARTA RODRIGUEZ GARCIA

En cuanto a los contextos geograficos en los que se sitiian los diferentes estudios, estos reflejan
una amplia presencia del espafiol como LH. Los paises representados son, concretamente, Ale-
mania, Austria, Paises Bajos, Suiza (parte germandfona y francofona) y los Estados Unidos.
Esta pluralidad de escenarios permite observar como las condiciones sociolingiiisticas, institu-
cionales y culturales de cada contexto moldean de manera distinta las trayectorias de los HH
y los retos a los que se enfrentan ellos mismos, sus familias y sus docentes. Al mismo tiempo,
la mayoria de los estudios se sitian en Europa, lo que hace de este volumen una contribucion
relevante para el campo del ELH en contextos europeos, historicamente menos estudiados que
el contexto estadounidense. En cuanto al foco de los estudios, el volumen también abarca una
diversidad notable de perfiles de HH: desde nifios en edad escolar hasta jovenes y adultos,
pasando por docentes, lo que proporciona una vision amplia del espafiol como LH y de los dis-
tintos agentes implicados en la transmision y el mantenimiento de la lengua.

Desde el punto de vista metodoldgico, el volumen combina enfoques cuantitativos, cualitativos
y mixtos. Esta diversidad responde a la naturaleza multifacética de la LH como objeto de estu-
dio, que requiere herramientas distintas segun el enfoque analizado. Junto a estudios de corte
experimental, como la validacién de un instrumento evaluativo, encontramos trabajos etnogra-
ficos y biograficos basados en entrevistas y narrativas, estudios de caso cualitativos, analisis de
cuestionarios y enfoques multimodales que combinan representacion visual y narracion. Esta
variedad es también una invitacion a reflexionar sobre los diversos métodos que tenemos a
nuestra disposicion para capturar la complejidad de las experiencias lingiiisticas de los HH. A
continuacion, se presentan los siete trabajos que constituyen el presente volumen:

Claudia Demkura y Marta Garcia Garcia abordan la evaluacién de las competencias narra-
tivas escritas en escolares HH del espafiol en Alemania. Esto se hace mediante la adaptacion y
validacion de un instrumento de evaluacion basado en el protocolo ENNI (Instrumento de Nor-
mas Narrativas Edmonton), algo que hasta ahora escaseaba en la literatura. El estudio, desarro-
llado con alumnado de cuarto y quinto de primaria de entre ocho y once afios de una Escuela
Europea aleman-espafiol en Alemania, propone una herramienta especificamente adaptada al
perfil lingiiistico de los HH en edad escolar, que permite ademas su uso como pretest y postest
en el marco de estudios experimentales. Sus resultados muestran la viabilidad del instrumento
para capturar la heterogeneidad de competencias narrativas de este alumnado y constituyen una
aportacion metodologica de relevancia para la evaluacion de HH en contextos educativos for-
males, con posibilidades de aplicacion en futuros estudios comparativos.

Laia Arnaus y Natasha Miiller examinan el papel de la institucion escolar en contextos de
bilingiliismo espafiol-aleman, con especial atencion al espafiol como LH. Lo que hace singular
el disefio es que las lenguas intercambian su funcion segun el pais: en Alemania el espafiol es
la LH y el aleméan la lengua del entorno, y en Espafia ocurre exactamente lo contrario. A partir
del analisis de corpus de produccion oral espontanea de 66 nifios bilingiies, medida mediante
el MLU y el uso de infinitivos de raiz en aleman, y comparada con datos de 11 nifios monolin-
giies, el estudio muestra que el apoyo escolar al espafiol tiene consecuencias en dos direccio-
nes: favorece su desarrollo como LH y facilita ademas la adquisicion del aleman. Incluso un
dominio relativamente limitado del espafiol basta para acelerar la superacion de los infinitivos
de raiz, lo que sugiere que la LH puede ser una ventaja para el desarrollo lingiiistico general.

Livio Bonaduce e Yvette Biirki presentan un estudio cualitativo y multimodal sobre coémo
nifios, adolescentes y jovenes de origen hispanoamericano en Suiza construyen y resignifican el
espanol como LH a lo largo de sus trayectorias vitales. A partir del analisis de retratos lingiiisti-
cos y narrativas biograficas de 22 participantes, el estudio muestra que, a pesar de la diversidad
de trayectorias, se observan patrones compartidos vinculados a la transmision intergeneracio-
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nal, la afectividad y la agencia, lo que a su vez evidencia que los HH no son receptores pasi-
vos, sino actores activos en la reconfiguracion de su relacion con la lengua. El estudio apunta,
ademas, al papel creciente del inglés como lengua de socializacion global que reconfigura las
jerarquias lingiiisticas sin desplazar el valor identitario del espafiol y también destaca el poten-
cial de los retratos lingiiisticos para captar dimensiones afectivas, corporales e identitarias de
las experiencias multilingties.

Joana Romano Alvarez analiza la relacion entre la politica lingiiistica familiar, las ideologias
lingtiisticas y la construccion de identidades en seis casos de HH bilingiies aleman-espafiol en
Alemania y Austria. Aunque la muestra es reducida, la profundidad del andlisis cualitativo, que
combina cuestionarios sobre biografia lingiiistica y entrevistas semiestructuradas individuales,
permite identificar una dindmica comun: pese a valorar el bilingliismo positivamente, todos los
participantes comparten una vision predominantemente monolingiie que dificulta el manteni-
miento y la transmision del espafiol y condiciona la construccion de su identidad como HH. El
trabajo ofrece ademas una reflexion especialmente interesante sobre el papel de la madre como
transmisora de la LH y sobre las tensiones que genera la estrategia OPOL en contextos donde
la ideologia monolingiie es dominante.

Paola Léopez Horta, Kris Buyse e Irini Mavrou exploran las emociones de conexion, desco-
nexion y pertenencia de ocho HH del espafiol en un colegio internacional en los Paises Bajos,
donde el inglés es la lengua de instruccidon y ocupa una posicion dominante frente al espafiol
como LH. A partir del andlisis de narrativas escritas producidas por jovenes de entre 14 y 16
afnos en respuesta a tres preguntas abiertas sobre su historia lingiiistica, su experiencia en el
pais y el uso del espafiol en el aula, el estudio muestra que cuando el espafiol es reconocido
y valorado, se genera conexion y sentido de pertenencia, mientras que su invisibilizacioén pro-
duce sentimientos de pérdida o fragmentacion identitaria. Aunque la muestra es reducida, el
analisis contribuye al estudio de las experiencias emocionales de los HH y subraya la impor-
tancia de crear espacios escolares que reconozcan el repertorio multilinglie como recurso.

Nicole Annette Vargas Fuentes y Julio Rubén Torres examinan la inseguridad lingiiistica
en HH del espafiol en Estados Unidos, explorando su relacion con los niveles de proficiencia
y dominancia lingliistica mediante un enfoque mixto que combina datos cualitativos y cuan-
titativos. Con una muestra de 28 estudiantes universitarios en el sur de California, el estudio
identifica tres perfiles de HH segun su dominancia y proficiencia y apunta a un hallazgo espe-
cialmente relevante: la inseguridad lingiiistica no depende directamente del nivel de competen-
cia de los HH, pues afecta a todos los perfiles independientemente de su nivel. Esto sugiere
que la inseguridad lingiiistica estd mas condicionada por las ideologias del entorno que por la
competencia real de los HH, lo que tiene implicaciones directas para la ensefianza del espafiol
como LH en contextos universitarios.

Alexia Perrier-Gros-Claude presenta un estudio piloto exploratorio sobre como nueve docen-
tes de espaiiol en la ensefianza secundaria en Ginebra (Suiza) perciben el impacto de la presen-
cia de HH en sus aulas y con qué frecuencia implementan estrategias de diferenciacion para
atender sus necesidades. El instrumento de recogida de datos es un cuestionario de 18 pregun-
tas que combina items cerrados y abiertos. Contrariamente a lo esperado, el estudio no encuen-
tra una relacion clara entre las percepciones docentes y la frecuencia de las adaptaciones peda-
gdgicas, lo que sugiere que la formacion especifica, mas que la actitud y percepcion docente,
es el factor determinante. Al situar la mirada en el profesorado, el trabajo complementa los
demas estudios del volumen con una perspectiva institucional poco explorada, sobre todo en el
contexto suizo.
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Los trabajos reunidos en este volumen confirman que el espaiiol como LH es un fenomeno
complejo y en continuo cambio. Su estudio requiere, por tanto, diversidad de miradas que
atiendan simultaneamente a sus dimensiones lingiiistica, social, afectiva e institucional. Pese
a la diversidad de perspectivas, contextos y metodologias que los caracteriza, comparten un
mismo horizonte: comprender mejor como se transmite el espafiol entre generaciones, como
los HH construyen su relacion con la lengua y qué condiciones educativas favorecen su man-
tenimiento.

Una de las aportaciones mas relevantes de este volumen es su pluralidad de contextos. Frente
a una tradicion investigadora dominada durante décadas por el contexto estadounidense, los
estudios aqui reunidos muestran que el ELH en Europa tiene sus propias dindmicas, sus propios
retos y sus propias fortalezas, que no pueden entenderse solo a la luz de los marcos teori-
cos desarrollados para otros contextos (Bonomi et al. 2026). Al mismo tiempo, el didlogo con
la investigacion estadounidense sigue siendo necesario, no solo como referencia teorica, sino
como espejo comparativo que permite identificar puntos en comun y especificidades.

Merece senalarse también la diversidad de agentes que los estudios ponen en el centro: los pro-
pios HH en distintas etapas del ciclo vital, sus familias, sus comunidades y sus docentes. Esta
multiplicidad de perspectivas ofrece una imagen mas completa e integrada del fenomeno y sub-
raya que el mantenimiento y el desarrollo del espafiol como LH es el resultado de un entramado
de factores individuales, familiares, comunitarios, sociales e institucionales que interactiian de
forma compleja. En este sentido, los trabajos reunidos aqui no solo describen una realidad, sino
que también apuntan hacia las condiciones que harian posible una mayor justicia lingiiistica
para los HH, lo que pasa por el reconocimiento institucional de la LH, la formacién especifica
del profesorado, el desarrollo de instrumentos de evaluacion adecuados y el cuestionamiento
de las ideologias monolingilies y monoglosicas (Biirki 2019) que siguen condicionando la vida
de muchos HH en sus entornos familiares, escolares y sociales.

Quedan, naturalmente, muchas preguntas abiertas. Entre ellas, el papel creciente del inglés
como lengua de socializacion global que reconfigura las jerarquias lingiiisticas de los HH sin
desplazar el valor identitario del espafiol, la necesidad de integrar de forma mas sistematica la
perspectiva de los distintos agentes implicados en la transmision y el mantenimiento de la LH,
o la de contrastar diversos contextos geograficos que permitan identificar dindmicas comparti-
das y especificidades locales. Lo que este volumen persigue, ante todo, es contribuir a ampliar
y diversificar esa investigacion mediante preguntas que invitan a explorar nuevos contextos,
nuevas metodologias y nuevos perfiles de hablantes, asi como ser de utilidad para quienes tra-
bajan con el espafiol como LH en las aulas, en las familias y en las comunidades.
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