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Abstract

The present work aims at showing the didactic potential of the novel Zweinhalb Stérche: Roman
einer Kindheit in Siebenbiirgen, written in 2008 by the German-Romanian author Claudiu M.
Florian, for multilingual learning in GFL classes. The paper focuses on the possible use of
corpus-based learning tasks and consists of two parts: the first will introduce the main features
of multilingual didactics and multilingual competence and the possible teaching approaches of
inter- and transcultural literature through the use of corpora; the second will focus on the use of
the novel to promote multilingual competence within the GFL classroom. In particular, specific
tasks will be suggested to achieve a didactic surplus through the use of corpus compilation and
analysis tools such as Sketch Engine.

1 Einleitung

Der vorliegende Beitrag prasentiert methodisch-didaktische Anregungen flr den Einsatz des
Romans Zweieinhalb Storche: Roman einer Kindheit in Siebenbirgen zur Forderung des mehr-
sprachigen Lernens im DaF-Unterricht. Das Buch des zweisprachigen deutsch-ruménischen
Schriftstellers Claudiu M. Florian erzéhlt die Geschichte eines Sechsjahrigen, der bei seinen
GroReltern in einem kleinen Dorf im multiethnischen Siebenbirgen der 70er Jahre aufwachst.
Hier treffen verschiedene Sprachen, Kulturen und Religionen aufeinander, denn Ruménen, Un-
garn, Roma und Deutsche lebten in diesem Raum seit langem zusammen. Der Roman schildert
aus kindlicher Perspektive eine Realitit, die ,,mehrerlei (Florian 2008: 7) ist, in der Begegnun-
gen mit Fremden und Alteritatserfahrungen thematisiert werden, sodass ihm in inhaltlicher und
sprachlicher Hinsicht ein hohes Bildungspotenzial zugesprochen werden kann (cf. Eder 2009,
2010, 2015; Scherer/Vach 2019: 27).

* Der Beitrag wurde von den beiden Autorinnen gemeinsam verfasst. Die Einleitung und die Schlussbemerkungen
sind das Ergebnis gemeinsamer Arbeit. Die wissenschaftliche Verantwortung ist wie folgt aufgeteilt: Antonella
Catone fur die Abschnitte 3,4,7; Daniela Sorrentino fir die Abschnitte 2, 5, 6.
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Die Lernenden?! kdnnen zundchst durch die inhaltliche Fokussierung auf die gemeinsamen ru-
maénisch-deutschen historischen Charakteristika und insbesondere auf die meist noch wenig be-
kannte, deutsche Gemeinschaft Siebenblrgens ihre Kenntnisse vertiefen. Darlber hinaus kon-
nen sie — auch dank des Miterlebens der Geschichte durch die naiv-offenen Augen des sich
zwischen mehreren Sprachen und Welten bewegenden Ich-Erzéhlers — interkulturelle Unter-
schiede wahrnehmen und Empathie und Offenheit fur das Fremde entwickeln (cf. Maijala
2008). Dazu tragt auch die einfache, jedoch sehr poetische und bildhafte Sprache des Romans
bei, die viele mehrsprachige Elemente aufweist und der kindlichen, unvoreingenommenen
Sichtweise des Protagonisten entspricht. Davon ausgehend werden im Beitrag vielfaltige Un-
terrichtsaktivitaten zum Umgang mit dem Roman vorgestellt, die unterschiedliche handlungs-
orientierte Arbeitsweisen und kooperative Lernformen (cf. Haas 1997) nutzen. Diese beinhalten
auch digitale, korpusbasierte Lernaufgaben (cf. Gandin 2009: 135; Lemnitzer/Zinsmeister
2015: 37; Farroni 2021). Die Verwendung von Korpora im Fremdsprachenunterricht eréffnet
vielféltige Mdglichkeiten fir die Fremdsprachendidaktik, denn Korpora bieten Quellen fur au-
thentische Beispiele von Sprachgebrauch und kénnen im Hinblick auf die Umsetzung des da-
tengesteuerten Lernens (cf. Flinz 2021: 38) eingesetzt werden. Durch mehrsprachige Korpora
kdnnen Lernende ihr Welt- und Sachwissen in bestimmten Bereichen vertiefen und sich kriti-
sche Sichtweisen durch die Darstellung unterschiedlicher Perspektiven auf ein Thema in ver-
schiedenen Sprachen und Kulturen aneignen (cf. Hornung 2009). Auch im Umgang mit litera-
rischen Texten bieten Korpora interessante Einsatzmoglichkeiten fir deren Behandlung im
mehrsprachigen Fremdsprachenunterricht, wie der vorliegende Beitrag auf der Grundlage
zweier verschiedener Versionen des Romans in deutscher und italienischer Sprache zeigen wird
(cf. Florian 2008, 2019). Durch das vielfaltige didaktisch-methodische Potential von diesem
Buch kdnnen neben mehrsprachigem und interkulturellem Lernen, auch Kreativitat, Autonomie
und kritisches Denken gefdrdert werden.

2 Mehrsprachigkeitsdidaktik und mehrsprachige Kompetenz

Als hochstes Bildungsziel im europdischen Kontext bezeichnet die mehrsprachige und pluri-
kulturelle Kompetenz:

die Fahigkeit, Sprachen zum Zweck der Kommunikation zu benutzen und sich an interkultureller
Interaktion zu beteiligen, wobei ein Mensch als gesellschaftlich Handelnder verstanden wird, der
Uber — graduell unterschiedliche — Kompetenzen in mehreren Sprachen und tiber Erfahrungen mit
mehreren Kulturen verfugt. Dies wird allerdings nicht als Schichtung oder als ein Nebeneinander
von getrennten Kompetenzen verstanden, sondern vielmehr als eine komplexe oder sogar ge-
mischte Kompetenz, auf die der Benutzer zuriuickgreifen kann

(Europarat 2001: 163)

Mehrsprachige Kompetenz zielt also nicht auf das perfekte Beherrschen aller gelernten Spra-
chen ab. Vielmehr geht es dabei um die Erziehung zu einer funktionalen Mehrsprachigkeit, bei
der der Lernende jede Sprache bzw. Sprachvariante aus seinem Repertoire mit unterschiedli-
chen Kompetenzniveaus in verschiedenen Sprachen, sozialen Doménen und Kulturen einsetzt

1 Unser didaktischer Vorschlag kann sich fiir den interkulturellen Deutschunterricht mit Schiiler:innen der 9. und
10. Jahrgangsstufe in Deutschland sowie auch mit DaF-Studierenden auf dem Niveau B1/B2 eignen.
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(cf. Europarat 2001: 163; Riehl 2014: 14). Daneben steht das vielfaltige und dynamische Zu-
sammenspiel zwischen den Sprachen der Lernenden im eigenen mehrsprachigen Repertoire im
Vordergrund, da diese keine getrennten, sondern sich tberschneidende, miteinander interagie-
rende Systeme darstellen, die sich kontinuierlich weiterentwickeln (cf. Jessner/Allgéuer-Hackl
2015; Berthele/Lambelet 2017; Manno et al. 2020). Dies hat wichtige Konsequenzen fur die
Mehrsprachigkeitsdidaktik, die um die Entwicklung des mehrsprachigen und plurikulturellen
Repertoires der Lernenden bemdiht ist. Dazu wird auf verschiedene didaktische Ansatze zurtick-
gegriffen, die Erfahrungen in mehreren Sprachen bzw. sprachlichen Varietdten und Kulturen
einbeziehen und die sprachliche, ethnische und kulturelle Vielfalt im Klassenzimmer wertschat-
zen (cf. Candelier et al. 2012; Maijala 2008; Thomas 2022). Eine umfassende und systemati-
sche Einordnung mehrsprachigkeitsdidaktischer Ansétze, die Synergien und Verbindungen
zwischen verschiedenen Sprachen und Kulturen im Sprachunterricht fordern, bietet der unter
der Leitung von Michel Candelier entwickelte Referenzrahmen fiir Plurale Ansatze (REPA)
(cf. Candelier et al. 2012). Aufbauend auf dem Konstrukt der ,,Plurale[n] Ansétze zu Sprachen
und Kulturen* des Europarats (2001) bildet er die Grundlage fur das Lehren und Lernen im
Kontext von Sprachen- und Kulturenvielfalt zur Férderung einer mehrsprachigen und plurikul-
turellen Kompetenz. Daraus ergibt sich eine mehrsprachigkeitsdidaktische Orientierung, die
auf dem Einsatz von Deskriptoren zum Aufbau von Kompetenzen und Ressourcen bei den Ler-
nenden basiert, die sich auf die Bereiche Wissen (savoir), Einstellungen und Haltungen (savoir
étre) und Fertigkeiten (savoir faire) beziehen (cf. Bonvino 2022: 28). Die wichtigen Grunds-
atze, auf denen die pluralen Ansétze basieren sind: die Aufwertung von Mehrsprachigkeit, die
nicht nur das Ziel des mehrsprachigen Unterrichts, sondern auch das Mittel zu seiner Verwirk-
lichung darstellt, die Integration aller im Klassenzimmer und in der unmittelbaren Umgebung
vorhandenen Sprachen in die Unterrichtspraxis, die transversale Konzeption von Sprache(n)
sowohl als Unterrichtsgegenstand als auch als unverzichtbares Werkzeug fur den Unterricht in
anderen Fachern (cf. ibd.). Methodisch werden im REPA vier plurale Ansatze unterschieden:
Eveil aux langues (Awakening to language), Interkomprehension, Interkulturelles Lernen und
Integrative Sprachendidaktik in den verschiedenen erlernten Sprachen (cf. Candelier et al.
2012). Das Eveil aux langues-Konzept (auch Awakening to Languages) mobilisiert alle Sprach-
repertoires der Kinder, ndmlich die Schulsprache, die Schulfremdsprachen und die Umge-
bungs- bzw. Herkunftssprachen mit dem Ziel eines ,,Erwachens der Sprachen® und der Kultu-
ren (cf. Candelier 2003; Mertens 2019). Eveil aux langues (EaL) wird vor allem in Kindergérten
und Grundschulen zur Integration auslandischer Schiler:innen eingesetzt und férdert Neugier
und eine positive Einstellung gegeniiber anderen Sprachen und Kulturen. In der Interkompre-
hensionsdidaktik (cf. Bonvino/Garbarino 2022) regen die Lehrkréfte ihre Schiler:innen an, un-
bekannte sprachliche Strukturen durch bereits erlernte oder bekannte Sprachen der gleichen
Sprachfamilie beim Horen oder Lesen zu erschlielen. Daneben spielen beim interkulturellen
Ansatz die Wertschatzung und die Einbeziehung der sprachlichen und kulturellen Vielfalt im
Klassenzimmer eine zentrale Rolle. Es geht um die Reflexion von Kontaktsituationen, an denen
Menschen mit unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden beteiligt sind. Kultur wird dabei als
eine komplexe, dynamische, offene und hybride Entitat definiert (cf. Byram 2003, 2010).
SchlieRlich zielt die Integrative Sprachendidaktik auf die Forderung einer transversalen Sprach-
ausbildung im Bildungskontext ab, die die Motivation und die Effektivitdt von Lernprozessen
in mehreren Sprachen begunstigt, indem die verschiedenen erlernten Sprachen und ihre
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entsprechenden Erwerbsprozesse sich gegenseitig beeinflussen und ergénzen koénnen (cf.
Hepp/Nied 2018).

Die Forderung mehrsprachiger Kompetenz stellt sich somit als eine sehr komplexe und an-
spruchsvolle didaktische Aufgabe dar, die den bewussten Umgang mit verschiedenen didakti-
schen Methoden seitens der Lehrenden verlangt. Idealerweise sollte sie bereits im Kindergarten
einsetzen und sich auf eine umfassende mehrsprachige, plurikulturelle und interkulturelle
Lerndimension beziehen. Denn Plurikulturalitét bezeichnet den Wunsch und die Fahigkeit, sich
mit verschiedenen Kulturen zu identifizieren und diese zu teilen. Interkulturalitt bezeichnet
die Fahigkeit, kulturelle Andersartigkeit durch personliche, bewusste und kritische Auseinan-
dersetzung zu erfahren (cf. Beacco et al. 2011: 16), was im Idealfall zum néchsten Schritt, der
transkulturellen Dimension des Lernens, flhrt. Diese geht Uber die Besonderheiten der einzel-
nen Kulturen hinaus, wobei nicht das Trennende, sondern vielmehr das Verbindende im Vor-
dergrund steht.

Literarische Texte, die eine wertschatzende Begegnung mit sprachlicher, individueller und kul-
tureller Vielfalt fordern, sind fir die Entwicklung mehrsprachiger Kompetenz im Unterricht
besonders geeignet (cf. Scherer/Vach 2019; Titelbach 2021). Dazu gehdort auch der hier bespro-
chene Roman des Schriftstellers Claudiu Florian, mit dessen Einsatz im Unterricht einige wich-
tige Lernziele in diesem Bereich angesprochen werden konnen. Diese umfassen die FOrderung
der individuellen Mehrsprachigkeit der Lernenden als Fahigkeit, in mehr als einer Sprache bzw.
Sprachvarietat kompetent zu sein (cf. Riehl 2014: 12), die gemeinsame Erziehung von Men-
schen aus verschiedenen Kulturen und die Entwicklung von Empathie, Toleranz und Offenheit
(cf. De Florio-Hansen 2003; Thomas 2003) sowie die Erweiterung der Kompetenzen in den
Bereichen interkulturelle Kommunikation und Landeskunde (cf. Legutke/Edelhoff 2003; Cie-
pielewska-Kaczmarek/Jentges/Tammenga-Helmantel 2020).

3 Inter- und transkulturelle Literaturvermittiung

Begriffe wie Mehrsprachigkeit, Plurikulturalitat, Inter- und Transkulturalitat sind heute mehr
denn je eng miteinander verbunden. Laut Reeg bedeutet interkulturelles Lernen ,.die Uber-
schreitung der Sozialisation in der Eigengruppe in Richtung auf das Fremde* (Reeg 2003: 53).
Sobald eine Person von einer rein passiven Informationsaufnahme in eine aktive Teilhabe
wechselt, findet interkulturelles Lernen statt. Ist der Wille zum Verstandnis spezifischer Orien-
tierungssyteme der Wahrnehmung, des Denkens, Erlebens, Wertens und Handelns von Men-
schen einer anderen Kultur gegeben und wird diese als eigenstandige kulturelle Leistung res-
pektiert sowie im Rahmen des eigenen Denkens und Handelns im fremdkulturellen Handlungs-
feld angewendet, wird interkulturelles Lernen gelebt (wahrnehmen, verstehen, wirdigen und
anwenden).

Eine wohlverstandene literarische Bildung ist per se transkulturelle Bildung. Takeda gibt vier
Anregungen fur die transkulturelle Bildung: differenzieren statt polarisieren; entkategorisieren
statt entschematisieren; historisieren statt essentialisieren; kontextualisieren statt kulturalisieren
(cf.Takeda 2012: 79-87). Das Spezifikum einer transkulturellen Literaturdidaktik im engeren
Sinne ist die Auseinandersetzung mit Themen rund um Migration, Exil und Globalisierung und

ISSN 1615-3014



A. Catone und D. Sorrentino: Mehrsprachige Kompetenz durch korpusbasierte Lernaufgaben 67

ihre Anwendung als Bedingungsfaktor des literarischen Systems, welche thematisch und for-
mal in den Texten aufgearbeitet werden.

Als Leitidee sollte eine fremdsprachliche bzw. inter- und transkulturelle literarische Bildung
ins Auge gefasst werden, die ,,eine fremdkulturelle mit einer literarisch-asthetischen Kompe-
tenz verbindet und die funktional-formalen Lernziele Empathie, Perspektiviibernahme, Fremd-
verstehen, interkulturelle Kommunikation, Offenheit und Toleranz einschliet* (Esselborn

2003: 482).

2003 fragte Keupp in seinem Vortrag auf der 5. bundesweiten Fachtagung zur Erlebnispédago-
gik in Magdeburg: ,,Welche Kompetenzen brauchen Heranwachsende, um in jener Gesellschaft
handlungsféhig sein zu kdnnen, die sich im Gefolge des gesellschaftlichen Strukturwandels
herausbildet? [...] An welchen Modellen und Werten sollen sich Heranwachsende orientieren
oder von welchen sich abgrenzen? Und welche Ressourcen brauchen sie dazu?* (Keupp 2003:
19). Keupp zufolge mussen Lernende in einer Welt universeller Grenziiberschreitungen ihr ei-
genes boundary management in Bezug auf Identitit, Wertehorizont und Optionsvielfalt vor-
nehmen, da sie Voraussetzungen fiir den alltaglichen interkulturellen Diskurs, der in einer Ein-
wanderungsgesellschaft alle Erfahrungsbereiche durchdringt, brauchen (cf. ibd.: 20).

Ausgehend von diesen Pramissen wird im Folgenden versucht, den Roman Florians aus inter-
kultureller, landeskundlicher und asthetischer Perspektive zu beleuchten. Die Frage nach der
Entwicklung der eigenen Identitdt in der Fremde wird im Verlauf des Romans immer wieder
aufgeworfen und die autobiografische Erzahlsituation regt zur Identifikation der Lernenden mit
dem Ich-Erzéahler an.

Inter- und transkulturelle Bildungsthemen, die den Umgang mit ethnischer, religidser, sprach-
licher und kultureller Vielfalt betreffen, kénnen anhand Florians Roman im DaF-Unterricht
ausdrucklich behandelt werden. Sowohl die mobile Biografie des Autors als auch thematische
Aspekte wie Fremdsein, Grenziiberschreitungen, die Geschichte Rumaniens und Europas sowie
die sprachlichen und &sthetischen Aspekte des Romans einschlieflich der Dimension von
Mehrsprachigkeit lassen den Text als besonders geeignet fiir eine Didaktisierung im DaF-Kon-
text erscheinen.

Die inter-/transkulturellen Kompetenzen, die durch den Einsatz des Textes Florians ausgebildet
werden kdnnen, betreffen sprachliche und (inter-/trans) kulturelle Ziele, wie vor allem die Aus-
bildung von Fremdverstehen. Die Lernenden sollen nicht nur literarische Kompetenzen erwer-
ben, sondern zur Bildung der eigenen Personlichkeit auch in der Lage sein, anhand von Litera-
tur in verschiedenen Sprachen zu interagieren. Auf methodischer Ebene sollte eine interkultu-
relle Unterrichtspraxis gefordert werden, die den Einsatz von Methoden einschlief3t, die die
Lernenden ansprechen, wie z. B. autobiographisches Schreiben Uber Identitat/en, Darstellung
von Gemeinsamkeiten/Unterschieden in einem Fragespiel, Brainstorming, Einzelarbeit, Paar-
ubung, gemeinsame Reflexion und kreative Auseinandersetzung mit Mehrsprachigkeit (cf.
dazu Eberhardt 2020: 178-182; Reimann 2020: 37-41). All diese Aktivitaten, kombiniert mit
dem gezielten Einsatz von Korpora, kénnen Lehrenden und Lernenden eine wertvolle Unter-
stitzung im unterrichtlichen Umgang mit literarischen Texten bieten.
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4 Einsatz von Korpora zur Analyse literarischer Texte

Die zunehmende Verfligbarkeit literarischer Texte in elektronischer Form bietet neue Instru-
mente, die ihre Wirksamkeit in der linguistischen Forschung im Laufe der Jahre bestatigt haben.
Eine Reihe von Beitragen weist auf den interdisziplindren Charakter der Korpuslinguistik hin
und ermutigt Lehrende, sie auf Literatur und Kulturwissenschaften anzuwenden (cf. RGmer
2006; Boulton 2009). In ihrer Studie Corpora and Language Education unternimmt Flowerdew
(2011) eine kritische Untersuchung von Schliisselkonzepten und -themen der Korpuslinguistik
mit besonderem Augenmerk auf die wachsende Interdisziplinaritat des Feldes und die Rolle,
die geschriebene und gesprochene Korpora nun in diesen verschiedenen Disziplinen spielen.
Trotz des Aufkommens der Korpuslinguistik als klar definiertes Forschungsgebiet gebe es nur
wenige Arbeiten, die sich mit korpusbasierten Ansétzen fur die Analyse literarischer Texte be-
fassen (cf. Flowerdew 2011: 231). Stubbs (2005: 5) nutzt Korpustechniken zur Analyse von
Joseph Conrads Heart of Darkness. Er zeigt, dass Daten uber die Haufigkeit und Verteilung
einzelner Worter und wiederkehrender Phraseologie, nicht nur eine detailliertere deskriptive
Grundlage fur eine weithin akzeptierte literarische Interpretation des Buches Heart of Darkness
liefern kénnen, sondern auch wichtige sprachliche Merkmale aufzeigen, die der Literaturkritik
offenbar nicht aufgefallen sind. Inspiriert durch Stubbs’ Methoden bei der Untersuchung lite-
rarischer Texte, beschreibt Bednarek (2008) in ihrem Beitrag die korpuslinguistischen Metho-
den, die bei der Analyse von Klassikern der englischen Literatur durch Student:innen aus einem
interdisziplinaren Seminar zur englischen Sprach- und Literaturwissenschaft an der Universitat
Augsburg angewandt wurden. Es wird gezeigt, wie Schlisselwort- und Kollokationsanalysen
mit dem Einsatz des WordSmith Tools (cf. Scott 1999) Aufschluss ber zentrale Themen der
Romane, die Konstruktion von Figuren und soziokulturelle Einstellungen in der englischen Ge-
sellschaft des 19. Jahrhunderts geben konnen. Kettemann/Marko (2004: 169) argumentieren,
dass der korpusanalytische Zugang zu literarischen Texten fur Sprachlernende auf verschiede-
nen Ebenen von Nutzen sein kann. Die Konkordanzanalyse kann ihnen bei der Textanalyse
helfen und ihr Bewusstsein fiir einzelne sprachliche Strukturen und deren Beitrag zu mdglichen
Interpretationen eines literarischen Textes erhdhen. Nach Kettemann/Marko (2004: 190) fihrt
die Verwendung von Konkordanzen jedoch zu einer Fragmentierung der Texte, die die Mdg-
lichkeit kritischer Lesearten ausschlief3t.

Auch Mahlberg/Stockwell (2016) argumentieren, dass die Entwicklungen in den digitalen Geis-
teswissenschaften Auswirkungen auf den Literaturunterricht haben kénnen. Sie befassen sich
mit dem Korpustool CIiC, einer Webanwendung, die speziell fiir das Studium literarischer
Texte entwickelt wurde und es den Lernenden ermdoglicht, Konkordanzen zu extrahieren oder
Schlusselworter zu generieren. Es bietet somit die Moglichkeit, mit einem Korpus von Dickens-
Romanen, aber auch mit Texten anderer Autoren des 19. Jahrhunderts zu arbeiten. Im Gegen-
satz zu allgemeineren Korpustools ermdglicht CliC Recherchen, die dazu beitragen, spezifische
Forschungsfragen zu literarischen Texten zu beantworten. Mahlberg/Stockwell (2016) gehen
der Frage nach, welche Art von Korpusaufgaben konzipiert werden kann, um Lernenden zu
helfen, die Vielfalt der Moglichkeiten zu verstehen, die Korpusansatze flr literarische Texte
bieten. Am Beispiel von Dickens’ Oliver Twist erstellen Mahlberg/Stockwell (2016: 257) Kon-
kordanzen zu Figurennamen und anderen Ausdriicken, die sich auf Figuren beziehen. Sie
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zeigen, wie Konkordanzen die Analyse unterstiitzen konnen, indem sie alle Vorkommen eines
Wortes im Text sammeln.

In den letzten Jahren wird die Haufigkeitsanalyse daher auch auf literarische Texte angewandt,
denn sie ermdglicht, besonders aussagekraftige Ergebnisse flr das Verstandnis der stilistischen
Entscheidungen eines Autors/einer Autorin zu erhalten. Die Haufigkeitsanalyse ist eine quan-
titative Analyse, die danach fragt, ,,wie hdaufig ein Wort vorkommt und wie sich dieses Vor-
kommen in einem Korpus verteilt (Scott/Tribble 2006: 11-32 zit. nach Altmeyer 2019). Die
Ergebnisse dieser Analyse ,,lassen sich in Form von Tabellen oder auch als Visualisierung (z. B.
Wortwolke, Verteilungsplot) darstellen und geben einen ersten Einblick in das sprachliche
Grundgeriist eines Korpus® (Altmeyer 2019: 5).

Korpora im Unterricht bieten also neue Wege, um die Verbindung zwischen Linguistik und
Literatur hervorzuheben und gleichzeitig aktuelle Entwicklungen im Lehren und Lernen, die
durch die neuen Technologien hervorgerufen werden, zu integrieren. Bevor wir zu den opera-
tiven Vorschléagen fir die Behandlung des Textes im Unterricht bergehen — durch den geziel-
ten Einsatz von Korpuskompilations- und -analysewerkzeugen wie Sketch Engine — ist eine
kurze Einflihrung in den Roman erforderlich.

5 Der Roman

Claudio M. Florian, geboren 1969 in Rupea, wuchs zweisprachig (deutsch-rumaénisch) in Sie-
benbiirgen auf. Der Roman erzahlt die Geschichte eines Sechsjéhrigen, der seine Kindheit bei
seinen GroReltern in einem kleinen Dorf im multiethnischen Siebenbiirgen der 70er Jahre ver-
bringt. Er wéchst inmitten einer Vielfalt von Sprachen, Brauchen, Konfessionen und Menschen
in einer Gegend auf, in der Ruménen, Ungarn und Deutsche seit langem friedlich zusammen-
leben. Auch das nahere familiare Umfeld des namenlosen, jungen Protagonisten ist multikultu-
rell: Sein GroRvater lorgu ist Rumane und stammt aus der siidwestlichen Region Oltenien, seine
deutschstammige GrolRmutter Anni ist dagegen Siebenbirger Sachsin, ebenso wie sein Urgrof3-
vater und seine Mutter Carmen. Sein Vater Calin ist Rumane und stammt aus der Walachei —
an der Grenze zu Bulgarien — wo seine ganze Familie noch lebt. Er arbeitet jedoch als Theater-
regisseur in Bukarest und lebt dort mit seiner Frau, die Klavier spielt. Das Kind hat auch noch
Verwandte in Deutschland — seine beiden Onkel, die die Geschwister seiner Gromutter sind.

Der Roman ist in funf Kapitel gegliedert, die an verschiedenen Orten spielen und die Bezie-
hungen des Kindes zu den verschiedenen Mitgliedern seiner Familie thematisieren. Das erste
Kapitel (,,Mehrerlei*) schildert den Alltag des Kindes mit den Grof3eltern im Heimatdorf in
Siebenburgen. Das zweite (,,Der weisse Mercedes ) und dritte Kapitel (,,Alles Oltener) erzéh-
len von den Begegnungen des Kindes mit den nach Westdeutschland ausgewanderten Onkeln
grofBmdtterlicherseits bzw. mit den Verwandten aus Oltenien groRvéterlicherseits. Das vierte
Kapitel (,,In der Walachei*) handelt von der Familie des Vaters des Protagonisten anldsslich
einer gemeinsamen Reise des Kindes und seines Vaters in die Walachei. Das flinfte Kapitel
(,,Falken des Vaterlandes*) schildert den neuen Alltag des Kindes in seinem Heimatdorf in der
Grundschule vor dem Hintergrund des kommunistischen Erziehungskonzepts.

Der Roman wird aus der Perspektive des Kindes in der Ich-Form erzahlt. Der Protagonist filtert
das Wahrgenommene und Erlebte durch seine naiven und phantasievollen Gedanken und
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manchmal auch witzigen Assoziationen. Mit neugierigen und unvoreingenommenen Augen
entdeckt er verschiedene Kulturen, Religionen, Brauche und Orte um sich herum. Im Hinter-
grund der Kindheit des Protagonisten steht die Geschichte mehrerer Generationen aus seiner
Familie, aber auch die Geschichte Rumaniens und Europas, ausgehend von der Zeit vor den
beiden Weltkriegen Uber die Errichtung des kommunistischen Regimes bis zum Aufstieg
Ceausescus in den 70er Jahren. Die Sprache des Kindes besteht aus kreativen Wortkombinati-
onen, Sprachspielen, Kinderreimen, Sprichwartern und Redewendungen in mehreren Sprachen.
Haufig flgt es eigene Erklarungen von Wortbedeutungen und Uberlegungen zu lexikalischen
Assoziationen in verschiedenen Sprachen hinzu, was seine scharfsinnige mehrsprachige
Sprachbewusstheit als wertvolle Ressource zeigt. Aullerdem verweist der kleine Protagonist
mehrfach auf den mehrsprachigen Sprachgebrauch unter den Menschen in seiner Umgebung
und auf die damit verbundenen vielféltigen Verstandigungsmoglichkeiten.

6 Potential des Romans fur das mehrsprachige Lernen im DaF-Unterricht

Das Potenzial von Florians Roman fiir das mehrsprachige Lernen zeigt sich zunachst bei der
Verarbeitung von Kenntnissen tber andere Lander und Kulturen, da im Unterricht das Wissen
uber die gemeinsamen, rumanisch-deutschen historischen Merkmale sowie Uber die deutsche
Gemeinschaft Siebenbirgens vertieft werden kann. Diese deutschstimmige Bevolkerung
wurde nach dem Zweiten Weltkrieg dezimiert, als Ruménien auf sowjetischen Befehl ihre De-
portation anordnete. Dieses Ereignis Uberschneidet sich auch mit der Familiengeschichte des
Kindes, denn die mit deutscher Abstammung GroBmutter Anni, die deportiert werden sollte,
wurde von ihrem rumanischen GroRvater lorgu gerettet und geheiratet. Mit diesem Aspekt des
Romans ist auch das unterrichtliche Ziel der Aufwertung der sprachlichen, sozialen, ethnischen
und kulturellen Vielfalt verbunden, die sich in der eigenen Familie des Protagonisten wider-
spiegelt. Auf dieser Grundlage kann die Foérderung der eigenen Mehrsprachigkeit und deren
Bewusstmachung sowie die Entwicklung von Empathie und Offenheit fur das Handeln in einer
multikulturellen Gesellschaft bei den Lernenden erfolgen. Um diese verschiedenen Lernziele
zu erreichen, wird vorgeschlagen, die Textanalyse durch handlungsorientierte Ansétze zu un-
terstlitzen, die auf kooperativen Lernformen basieren (cf. Haas 1997), wobei auch digitale, kor-
pusbasierte Aufgaben eingesetzt werden.

Die Vertiefung des Wissens der Lernenden (ber die deutsche Gemeinschaft in Siebenbirgen
kann vor der Lektiire des Romans anhand von Fotos typischer Landschaften und beriihmter
Personlichkeiten vor Ort erfolgen, die die Neugier der Lernenden wecken. AnschlieRend kon-
nen mit Hilfe vielféltiger online verfugbarer Materialien, die den Schiler:innen zur Verfiigung
gestellt werden, Gruppenaktivititen durchgefiihrt werden, die Aspekte der Landeskunde Sie-
benbiirgens, der Geschichte der Siebenbirger Sachsen sowie der sprachlichen Minderheiten
Rumaniens erforschen. Dabei wird die Methode des Stationenlernens (cf. Reich 2008) ange-
wandt, bei der die Schuler:innen an verschiedenen Orten in der Klasse umhergehen und den
Mitschiler:innen von ihren Arbeitsergebnissen berichten2. In einem zweiten Schritt kann ein

2 Das Stationenlernen kann in Arbeitsgruppen zu folgenden Themen erfolgen: Landschaft und Geographie Sie-
benbiirgens; deutschen Minderheiten in Rumaénien; die Geschichte der Siebenbirger Sachsen; Baukunst/Bauwerke
der Siebenburger Sachsen; Siebenbirgen als Reiseziel.

ISSN 1615-3014



A. Catone und D. Sorrentino: Mehrsprachige Kompetenz durch korpusbasierte Lernaufgaben 71

Quiz vorgeschlagen werden, um zu Uberprifen, wie viel die Lernenden tber Siebenbirgen und
die Geschichte der deutschen Gemeinschaft gelernt haben3.

Nach der Lektire einiger ausgewahlter Textstellen aus dem Roman, die eine erste Annéherung
an den Text und die erzéhlte Geschichte ermdglichen, kann bereits in dieser Analysephase der
Einsatz von Sketch Engine integriert werden. Zunédchst werden die Lernenden mit den relevan-
testen Funktionen dieses Tools vertraut gemacht, namlich Wordlist, Keywords, Concordance
und Word Sketch Difference. Die Wordlist-Funktion erzeugt Haufigkeitslisten verschiedener
Arten (Substantive, Verben, Adjektive etc.). Die Keywords-Funktion ermdglicht es, festzustel-
len, was fiir ein Korpus (Fokus-Korpus) im Vergleich zu einem anderen Korpus (Referenz-
Korpus) spezifisch ist. Keywords sind Worter (Tokens), die im Fokus-Korpus haufiger vorkom-
men als im Referenz-Korpus. Mit der Concordance-Funktion KIWC (Key Word in Context)
konnen einzelne Worter im syntagmatischen Kontext untersucht werden. Die Funktion Word
Sketch Difference ist besonders niitzlich bei Synonymen, Antonymen und Woértern mit &hnli-
chem Bedeutungsumfang. Sie ermdglicht es, zwei Worter zu vergleichen und Unterschiede in
ihrer Verwendung zu erkennen.

Im Anschluss an diese einflihrende Aktivitat werden auf der Grundlage der deutschen und teil-
weise der italienischen (aus dem Rumanischen tbersetzten) Version (cf. Florian 2008, 2016,
2019) die vorherrschenden Themen und Schlusselbegriffe des Romans erfasst, indem nach den
haufigsten Wortern und Keywords gesucht wird (Abbildung 1). Zu den am hdufigsten wieder-
kehrenden Substantiven gehoren solche, die sich auf die Familie des Kindes, insbesondere auf
die Grolieltern sowie auf die Orte der Geschichte beziehen:

3 Quiz: Was hast du tiber Siebenbiirgen und die Siebenbiirger Sachsen gelernt?; 1) Was bedeutet das Wort , Trans-
sylvanien® als lateinische Bezeichnung fiir Siebenbiirgen?; 2) Wie hiefl die romische Provinz, die auf dem Gebiet
des heutigen Rumaniens existierte?; 3) Seit wann sind die Siebenblrger Sachsen in Ruménien ansassig?; 4) Nenne
zwei siebenbirgische Stadte; 5) Zu welchem Kdnigreich gehorte Siebenbiirgen bis zum Ersten Weltkrieg?; 6)
Wann fand die starkste Auswanderung der Siebenbiirger Sachsen statt?; 7) Wie viele Siebenbiirger Sachsen leben
derzeit noch in Rumanien?; 8) In welcher Stadt steht die Schwarze Kirche?; 9) Welche Stadt in Siebenblirgen wird
aufgrund ihrer Ahnlichkeit als ,,Siebenbiirger Rothenburg ob der Tauber* bezeichnet?; 10) Welcher beriihmte
Prinz ist ein groRer Fan von Siebenburgen und unterstltzt dort verschiedene Entwicklungsprojekte?; 11) Wie heif3t
der siebenbiirgische Luther, der die Reformation in Siebenbirgen einftihrte?
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Abbildung 1 (Screenshot vom 01.09.2023): Wordlist-noun

Beschrankt man die Suche auf die im Text vorherrschenden Adjektive, so finden sich darunter
viele, die sich auf Farben beziehen. Die sinnlich-sensorische Dimension, die mit der feinen
visuellen Wahrnehmung des Kindes verbunden ist, spielt tatsachlich im Roman eine sehr wich-
tige Rolle (Abbildung 2):

WORDUST Florian DE

adiective
Frequency “ ¥ Frequency * v n Frequency * ¥ Frequency ” ¥
hellblau 15 o blaugelb 1 o rotbraun 47 o trotzig
blau 12 - rot 37 e rotbrau
osarot 3 o kb
dunkebiau 5o i d b
knallrot 2 e rotbraun-lackiert
rot-gelb-blau
dunkelrot 2 o rotziegeluberdacht
himmelblau e
rotzig 2 gel
aumbla 1
2l uerrot
glaskiar-hellblau 1
2 terbrot
Rblau 1
2 .
halblaut (L)
errotzt 1
blaugrau 1 o

Abbildung 2 (Screenshot vom 01.09.2023): Wordlist — adjective

Bei der Suche der Keywords lassen sich neben Einzelwdrtern, zu denen ebenfalls die Bezeich-
nungen der Familienmitglieder des Kindes und der Orte der Geschichte gehdren, auch Wort-
paare mit der Option Multi-word-therms identifizieren, zu denen beispielsweise Ausdriicke wie
rotbrauner Fernseher und schwarzes Radio gehoren, die an erster Stelle erscheinen. Der Kon-
trast zwischen der Propaganda des Regimes, die aus dem rotbraunen Fernseher kommt, und der
leisen Stimme des schwarzen Radios der freien westlichen Sender, die die GrolReltern nachts
heimlich horen, ist in der Geschichte stark ausgepragt (Abbildungen 3 und 4):
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Abbildung 4 (Screenshot vom 01.09.2023): Keywords multi-words terms

Nach einer ersten Analyse des Romans kann die Aufmerksamkeit auf den Aspekt der sprachli-
chen und kulturell-ethnischen Vielfalt gelenkt werden, der im Roman immer wieder auftaucht
und mit dem Begriff des Mehrerlei eng verbunden ist. Beim Wort Mehrerlei handelt es sich
morphologisch um eine Zusammensetzung aus dem Adverb mehr und dem Suffix -erlei, das
Vielfalt oder Verschiedenheit anzeigt. Mehrerlei wird meist als unbestimmtes, unflektiertes ad-
jektivisches Attribut, seltener substantivisch gebraucht und wird immer klein geschrieben (cf.
DWDS s. v. mehrerlei), in Florians Roman kommt es nicht nur adjektivisch, sondern auch als
abstraktes, grofigeschriebenes Substantiv vor, das die Vielfalt der Orte, Gegenstdnde und Men-
schen bezeichnet, die das Kind umgeben. Dies wird deutlich, wenn man die Concordance-
Funktion von Sketch-Engine nutzt, um den Verwendungskontext des Wortes Mehrerlei zu vi-
sualisieren. Wie man feststellen kann, taucht dieses Wort im Roman mehrmals auf, indem es
ein Mehrerlei an Sprachen, Glockentdnen, Hausern, Weihnachtsliedern etc. in der Umgebung
des Protagonisten gibt (Abbildung 5):
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Abbildung 5 (Screenshot vom 01.09.2023): Mehrerlei

Auf der Grundlage dieser Analyse kdnnen die Schiler:innen den Begriff des Mehrerlei um das
Kind in all seinen Facetten charakterisieren. Als Folgeaktivitat konnen sie aufgefordert werden,
das Mehrerlei in Bezug auf sich selbst zu charakterisieren und zu diskutieren, wie es sich kon-
kret in ihrer eigenen Realitdt manifestiert (Abbildung 6 und 7):

oi
Menslghen ?
Die Die Das
Tage Das Sprachen P) Mehrerlei )
Mehrerlei um um die ]
das Kind Lernenden
Ny
Glocktla?\téne ?
Abbildung 6: Das Mehrerlei um das Kind Abbildung 7: Das Mehrerlei um die Lernenden

Im Roman finden sich zahlreiche Textstellen, in denen der Protagonist insbesondere das Meh-
rerlei der Sprachen, also die mehrsprachige Realitat seiner Umgebung thematisiert. Besonders
eindrucksvoll ist folgender Ausschnitt, der sich aus der obigen Auflistung zum Wort Mehrerlei
in der Abbildung 5 durch Fokussierung auf den Ausdruck Mehrerlei der Sprachen im groi3eren
syntagmatischen Kontext herauslosen lasst. Er klingt wie eine bewegende Hymne an die gelebte
Mehrsprachigkeit:

Mit dem GroRvater spreche ich nicht in der gleichen Sprache wie mit der GroBmutter, er selbst
aber spricht mit ihr so wie mit mir. Obwohl er nicht mehr als nur Rumaénisch spricht. Durch ihn
finden wir alle die Sprache der Verstandigung. Die GroBmutter wiederum spricht mit mir Deutsch
— und somit anders als mit den Nachbarn oder mit der séchsischen Sippschaft. [...] In einiger
Nachbarschaft wird auch noch Ungarisch gesprochen [...] Dass sich Ungarisch duBerst fremd
anhort, ist kein Grund, sich nicht auf Anhieb zu verstindigen [...] Die hier vorhandenen Sprachen
lassen keinen unaufgeklart seines Weges weiterziehen. Jede Begegnung auf der Gasse, jede Be-
grilung in einer gemeinsamen Sprache und jeder kurze Halt fligen neues Wissen iber das Befin-
den des Anderen hinzu.

(Florian 2008: 16f.)
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Das Kind nimmt die Vielfalt der Sprachen um sich herum als etwas Natrliches und Selbstver-
standliches wahr und erkennt die Vorteile, die sich fur die Verstandigung und das friedliche
Zusammenleben der Menschen in seiner Umgebung daraus ergeben.

An vielen Stellen des Romans wird die ausgepragte mehrsprachige Sensibilitat des Protagonis-
ten auch dadurch deutlich, dass er hadufig Worterklarungen und suggestive Assoziationen zwi-
schen Ausdriicken in seinen verschiedenen Sprachen liefert. Um diesen fur den Roman zentra-
len Aspekt zu untersuchen, kann mithilfe der Concordance-Funktion eine Suche nach den Aus-
driicken heif3t auf und si dice in beiden Versionen des Buchs erfolgen:

CONCORDANCE e 208 :

A Qt=e& T gE~Bucy + 0%
106,63 per mi EZ‘%:o
[ Detis

doc#) sen, und die sich oft in schlichten Einzeheiten erganzen. </s><s> "0 brad frumos™ heifitauf Ruménisch: "0, schner Tannenbaum”. 7 So wie beim Milsingen bin ich der einzig

O

doc#0 Grofmutter nennt in Sauforuder. </s><s> lch sag Nenea zu ihm. </s><s> Nenea heifit auf Ruménisch "Onkef". </s><s>Ein Onke!, der kein richfiger Onkel ist. </s><s> Nur e

03 platzlich gerade keine Zeit </s><s> Das Nachbardorf zwischen hier und Seburg heiftauf Ruménisch "Da- cia". </s><s> Auf Deutsch heift es "Stein”. <ls><s> Unter Stein k

doc#) 1ss sieht man von fier aus gar nicht, von ihm reden aber alle immer wieder und er heiBtauf Ruménisch "OIf. </s><s> Auf Deutsch sagt man "Alt" zuihm. </s><s> "Der Al </

doc#) 1, dass jenes groie Et- was aussieht, das die Leute "Meer” nemnen, </s><s> Meer heifit auf Ruménisch 47 "mare” und darin sollviel Wasser liegen. </s><s> Doch "mare” heil

auf Ruménisch 47 "mare" und darin soll viel Wasser liegen. </s><s> Doch "mare” heifit auf Ru- manisch auch "grolt”. </s><s> GroB und Meer - das passt zusammen. </s><s
toc#) n, die Exsenbahn nach Bukarest tréfe gleich ein auf Gleis drei, </s><s> Eisenbahn heifitauf Ruménisch “Tren'. </s><s> Dabei muss ich an Tré- ne denken, spire ich doch die
doc#0  Tu-juk! </s><s> Tu-duk! bedeu- tet eigentlich "Te duc - Te-aduc! <fs><s>" Das heifit auf Rumanisch so viel wie "lch-bring-dich-weg - bring-dichi-zu-lick! </s><s> " Das Lie

c#) 11" oder "Meine schénsten Geschichten zur Guten Nacht”. </s><s>Nur - "Deliru” heift auf Deutsch "Der Wahnsinn®. </s><s> Komischer Name fir ein Buch. </s><s> Biicher.

O
O
O
0
O
10
O
O
O

doc#) sgendiichen, die Drogen essen. </s><s> Das kingt unheimlich. </s><s> "Capitzlg” heifitauf Rumé- nisch Haupistadt, und davon gibt s nur eine, und die heilk Bukarest. <fs>

Abbildung 8 (Screenshot vom 01.09.2023): Concordance hei3t auf

CONCORDANCE e s @ O B

Sl EET IR N BN EIUROR:
[ Detals
[0 (0 docz) "compa<lse<saqno d bevuts” <s><lo o chiamo "Neneg” ioé T7" <ls><sin fedesto Nenegds><s>  sidice  Onkel </sv<s>Ornkel ntedesio igifica ‘i <5><s>Per questo di 27 Su-</s><s>ciu & pi siouro pargre
0 Odo & perb<ls><s>non capisco che cosa pud essere</s><s>L3  sidice  esistano due persone</s><s>che arebbero un loro senso anche qui che awebbero qualcoss a</s<ssth
0 Odo entro na bofigia che<is><s>vaga nel mare <ls><s>  Sidice  che aNoma e i Nonno non sizno | mia vera mamma e</s><s>1 mio vero papa <is><s>Can pazienza o
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5 [0 (0 docs) esa separe uno dalldad le <s><sok lacls<s>Tome dei Sassoni</s><>in fedesco.  sidice  Sachsentumm, che significa la</s><s>sfessa os, solo arofa <Is><s>(uando bl
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7 [0 doce) trow cappertfio <i»<s> Nl teeisare o esteniala e  un amo eccezinal, d-<s<orente | quak  sidice e anost pefna hia compit nuav e m-<S><s»porant passi suld via delindpendenza, e pogressc
3 [0 () doce0 s suka v delFndipendenca, el p el sbaels><sriognosciment nel mondo.<s><P sidice  qualcesa del recents viag-</s><s>qi del Comgeqno & del Compagna - ches chiama ssaftamen-</sx<s
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Abbildung 9 (Screenshot vom 01.09.2023): Concordance si dice

Davon ausgehend kann die Aufmerksamkeit auf bestimmte Textstellen gelenkt werden, in de-
nen das Kind sprachliche Beobachtungen zu den Sprachen seines Repertoires macht:

Eisenbahn heilt auf Ruméanisch »Tren«. Dabei muss ich an Tréne denken, spire ich doch dieses
bestandig leicht wiirgende Gefiihl der Wehmut wegen der zuriickgebliebenen Groimutter, dem
Haus und dem Ort Gberhaupt.

(Florian 2008: 138)
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Sono Kaiser und Konig. Imperatore e re. Cosi si dice in tedesco a chi, seduto a tavola insieme agli
altri, finisce di mangiare per primo. In quel momento si dice che sei Kaiser und Kénig.
(Florian 2019: 24)

All’asilo ho imparato che “patria” in tedesco si dice Vaterland e che in tutte e due le lingue signi-

fica “il paese del padre”. E dato che Papa ¢ originario di qua, puo solo trattarsi, in effetti, di Malu.
(ibd.: 235)

La mamma grande... In tedesco questo si direbbe grosse Mutter. Cioe Grossmutter. Cioé nonna.
Qui tedesco e romeno vanno d’accordo.
(ibd.: 297)

Im ersten Beispiel lost die lautliche Ahnlichkeit zwischen dem rumanischen Wort Tren und
dem deutschen Wort Trane beim Kind eine Assoziation zwischen seiner Zugfahrt in die
Walachei und seiner Traurigkeit verbunden mit Heimweh aus. Im zweiten Beispiel verwendet
das Kind die deutsche Redewendung Ich bin Kaiser und Konig und erkl&rt deren Bedeutung.
In den letzten beiden Beispielen vergleicht der Protagonist die sprachlichen Ausdriicke Vater-
land und GroBmutter im Deutschen und Rumanischen. An diesen Besonderheiten im Sprach-
gebrauch des Protagonisten werden die Vorteile friher Mehrsprachigkeit greifbar. Denn wie
der Protagonist des Romans entwickeln mehrsprachige Kinder friher als einsprachige Kinder
eine metasprachliche Bewusstheit, da sie spontan und haufiger Sprachvergleiche anstellen. Zu-
dem verflgen sie tUber hohere interkulturelle Kompetenzen in Bezug auf sprachliche Handlun-
gen und Diskurskonventionen (cf. Riehl 2014: 56f.). Darauf aufbauend kann schlie8lich die
individuelle Mehrsprachigkeit der Lernenden behandelt werden, indem sie ahnliche Beispiele
aus ihren eigenen Sprachen nennen und kommentieren kénnen. Dartiber hinaus kénnen sie ihr
eigenes Sprachenrepertoire erkunden und reflektieren, z. B. durch das Erstellen von Sprachen-
portraits (cf. Nissen/Querci 2021).

7 Entwicklung von Empathie und Offenheit beim Handeln in der multikulturellen
Gesellschaft

Im Hinblick auf das Ziel einer Entwicklung von Empathie und Offenheit beim Handeln in der
multikulturellen Gesellschaft, kann man zunachst ber die Haltung der Offenheit und Neugier
nachdenken, mit der das Kind die verschiedenen Kulturen um sich herum betrachtet. Dies spie-
gelt sich in dem Schreiben von Florian wider, das die Gedanken des Kindes durch einen spie-
lerischen und kreativen Umgang mit der deutschen Sprache zum Beispiel anhand gewisser vom
Autor spontan gebildeten Komposita ausdriickt, um das stdndige Zusammenleben der Kulturen
und die Migrationsbewegungen aus Kinderaugen zu verdeutlichen, die auch als Stilmittel ana-
lysiert werden konnen. Dies ist der Fall bei Phantasiebildungen, die sich aus der Kombination
grammatikalischer und lexikalischer Syntagmen ergeben, wie z.B. [aus]deutschland,
[nach]deutschland und [in]deutschland.

Nachdeutschland ziehen alle, die fur immer wegziehen. Indeutschland gibt es das beste Kau-
gummi mit der buntesten Verpackung [...] Ausdeutschland kommen hin und wieder Onkels und
Tanten, mit groBen Koffern, die allerlei Kostbarkeiten bergen [...] Die Menschen Ausdeutschland
leben in einem prachtigen Bilderbuch, in einem grofartigen, doch irgendwie verschwommenen
und schwer vorstellbaren Marchen [...]

(Florian 2008: 57)
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Bei diesen Begriffen handelt es sich morphologisch um eine Zusammensetzung aus den Prépo-
sitionen aus, nach, in und dem Eigennamen/Landername Deutschland. Insbesondere wird uber
den Begriff Indeutschland reflektiert, den das Kind als Ganzes und als eine mérchenhafte Welt
versteht, die es fasziniert und aus der seine Tante und sein Onkel mutterlicherseits von Zeit zu
Zeit reisen, sowie Uber den Ausdruck Nachdeutschland, der eng mit der Erfahrung der Emig-
ration verbunden ist.

Mithilfe der Funktion Word Sketch Difference werden die Wortprofile von zwei Lexeme ver-
glichen, um mogliche Synonyme, Antonyme und Warter aus demselben semantischen Bereich
zu identifizieren. So l&sst sich feststellen, dass der Ausdruck Ausdeutschland mit Wortern wie
Spielzeug, SuiRigkeiten, Kaugummi und Paketen, die verschiedene Uberraschungen fiir das Kind
enthalten, in Verbindung steht. Das Wort Nachdeutschland wird hingegen hdufig mit Verben
wie ziehen verwendet, denn viele Menschen und Nachbarn im Umfeld des Kindes beschlieRen,
nach Deutschland zu ziehen (Abbildung 10):
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Abbildung 10 (Screenshot, vom 01.09.2023): Word Sketch Difference
Nachdeutschland/Ausdeutschland

Dies geht auch aus der Analyse von Konkordanzen hervor, bei denen dem Wort Nachdeutsch-
land haufig Verben wie ziehen, fliegen, mitnehmen etc. vorangestellt oder nachgestellt werden
(Abbildung 11):
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c#) nach Seiburg. — Awer bas kan Dotschiluund! - Oder bis Nachdeutschland ! - lacht ein junger Bursche nebenan, und die Tante von
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#0 jetzt selig, auf unsere alten Tage. </s><s> Und zu euch Nachdeutschland auf Besuch waren wir auch. </s><s> Das haben wir noc

Abbildung 11 (Screenshot, vom 01.09.2023): Nachdeutschland
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Damit verbunden sind die Begriffe Grenze und Grenziiberschreitung, die im Zusammenhang
mit der Geschichte Siebenbirgens und der Migrationsgeschichte der Familie des Kindes stehen.
Bezeichnend sind in diesem Zusammenhang die Reden seines Grof3vaters lorgu, der in seinen
Erzahlungen (ber die historischen Ereignisse in Siebenbiirgen oft von flieRenden Grenzen
spricht, die sich im Laufe der Zeit und des Raumes verandert haben:

Der GroRvater beginnt das Mitgemachte mit der Linken auf den Fingern der Rechten aufzuzéhlen:
— Zuerst die Diktatur des Konigs; dann die Aufteilung Siebenbiirgens und der ungarische Ein-
marsch bis zwei Dorfer weit weg von hier an die neue Grenze [...] dann die Auflésung der neuen
Grenze in Siebenbiirgen; dann die Russen, die vielen Russen; dann die Verschleppung der Sach-
sen — und dann die Kommunisten.

(Florian 2019: 126, 128)

Dies wird auch mit Hilfe der Concordance-Funktion deutlich. Durch die Eingabe von Grenz
mit einem vor- und nachgestellten Sternchen kann man Grenz-Verbindungen auch als erstes
und zweites Element von Komposita betrachten. So wird im Text von Grenzen gesprochen, die
aufgeteilt werden, gefallen sind oder wieder zurtickversetzt und auch aufgelost werden. AulRer-
dem erscheint das Substantiv Grenze oft in Verbindung mit dem Adjektiv neu (die neue Un-
garngrenze, neue Grenzgebiete), das, je nach dem Kontext, auf den es sich bezieht, eine unter-
schiedliche Bedeutung annimmt. Das Thema der Mobilitat von Grenzen als flieRender Raum
und auch als Grenze menschlicher Mobilitét taucht hier mehrfach auf (Abbildung 12):
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Abbildung 12 (Screenshot vom 01.09.2023): Concordance Grenze

Anhand dieser Aktivitat konnen die Lernenden ein semantisches Feld zum Begriff der Grenze
erstellen, tber deren rdumliche und zeitliche Wandelbarkeit nachdenken und sich fragen, was
es in der heutigen Zeit bedeutet, eine Grenze zu uberschreiten oder zu durchbrechen.
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8 Fazit

In diesem Beitrag wurden einige methodisch-didaktische VVorschldge zum Einsatz des Romans
Zweieinhalb Stérche: Roman einer Kindheit in Siebenbiirgen des zweisprachigen, deutsch-ru-
manischen Schriftstellers Claudiu M. Florian im Deutschunterricht vorgestellt. Dieser Roman,
der die Kindheitsgeschichte eines sechsjéhrigen Jungen im multiethnischen Siebenbirgen der
70er Jahre erzéhlt, thematisiert sprachliche, soziale und kulturelle Vielfalt und wird aus der
Perspektive des Kindes in der Ich-Form erzahlt, so dass die unvoreingenommene Sichtweise
des Protagonisten und die Besonderheiten seines Sprachgebrauchs im Vordergrund stehen.
Diese bestehen aus kreativen Komposita, Wortspielen, Zitaten aus Kinderreimen sowie Rede-
wendungen und Sprichwaortern aus verschiedenen Sprachen, wobei das Kind h&ufig eigene Er-
klarungen zu Wortbedeutungen abgibt und Uber lexikalische Assoziationen in verschiedenen
Sprachen nachdenkt. Diese ausgeprégte mehrsprachige Sprachbewusstheit ist eine wertvolle
Ressource, die das Kind gerade durch den Kontakt mit den verschiedenen Sprachen und Kul-
turen, die es umgeben, entwickeln kann. Aufgrund der thematischen, narrativen und sprachli-
chen Besonderheiten dieses Romans eignet er sich unseres Erachtens in mehrfacher Hinsicht
zur Forderung des mehrsprachigen und interkulturellen Lernens im Fremdsprachenunterricht.
Die Lernenden kdnnen dadurch ihr Wissen uber historische Fakten, die sowohl Deutschland als
auch Ruménien und die deutsche Gemeinschaft in Siebenburgen betreffen, vertiefen und ler-
nen, sprachliche, soziale und kulturelle Vielfalt zu schatzen. Die Sensibilisierung und das Be-
wusstsein fur die eigene Mehrsprachigkeit fordern die Entwicklung von Empathie und Offen-
heit fir die multikulturelle Gesellschaft, in der die Lernenden selbst leben und agieren. Es
wurde gezeigt, wie diese Lernziele durch den Umgang mit einem digitalen Korpuskompilati-
ons- und analysewerkzeug wie Sketch Engine, didaktisch bereichert werden kdnnen. Die
Grundfunktionen dieses Programms wie Wordlist, Keywords, Concordance und Word Sketch
Difference ermdglichen es, die Aufmerksamkeit gezielt auf bestimmte thematische und sprach-
liche Aspekte des Romans zu lenken und diese durch quantitative und qualitative Beobachtun-
gen zu vertiefen, indem z. B. Schliisselbegriffe aus dem Roman extrahiert und ihre Verwendung
in verschiedenen Kontexten untersucht werden. Dadurch wird auch die Motivation der Lernen-
den im Umgang mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht gesteigert.

Literaturverzeichnis

Altmeyer, Stefan (2019): Korpusanalyse. bibelwissenschaft.de/stichwort/200609/ [11.11.
2023].

Beacco, Jean Claude et al. (2011) ,,Guida per lo Sviluppo dei Curricula per I’educazione pluri-
lingue e interculturale®. Italiano Lingua Due 1: 1-159.

Bednarek, Monika (2008): ,,Teaching English literature and linguistics using corpus stylistic
methods®. In: Zappavigna, Michele/Carmel, Cloran (eds.): Proceedings ASFLA Congress
2007. monikabednarek.com/wp-content/uploads/2017/08/Bednarek2008_TeachingEnglish
LitandLingUsingCorpusStylistics_ ASFLAProceedings.pdf [03.12.2023].

Berthele, Raphael/Lambelet, Amelia (eds.) (2017): Heritage and school language literacy de-
velopment in migrant children — Interdependence or independence? Bristol: Multilingual
Matters.

ISSN 1615-3014



80 Linguistik online 126, 2/24

Bonvino, Elisabetta (2022): ,,Approcci plurali e formazione degli insegnanti“. LEND — Lingua
e Nuova Didattica 5: 27-37.

Bonvino, Elisabetta/Garbarino, Sandra (eds.) (2022): Intercomprensione. Bologna: Caissa Ita-
lia .

Boulton, Alex (2009): ,,Data-Driven Learning: Reasonable Fears and Rational Reassurance®.
Indian Journal of Applied Linguistics 35/1: 81-106.

Byram, Michael (ed.) (2003): Intercultural competence. Strasbourg: Council of Europe.

Byram, Michael (2010): ,,Linguistic and intercultural education for Bildung and citizenship®.
The Modern Language Journal 94/2: 317-321.

Candelier, Michel et al. (2003): Janua Linguarum — La porte des langues. L introduction de
[’éveil aux langues dans le curriculum. Strasbourg: Conseil de I’Europe/Graz: Centre Euro-
péen pour les Langues Vivantes (CELV).

Candelier, Michel et al. (2012): Le CARAP — Compétences et ressources. Graz: Centre euro-
péen pour les langues vivantes. (CELV).

Ciepielewska-Kaczmarek, Luiza/Jentges, Sabine/Tammenga-Helmantel, Marjon (2020):
Landeskunde im Kontext. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Conrad, Joseph (1995): Heart of darkness. 2. print. New York: Knopf.

De Florio-Hansen, Inez (2003): ,,Mehrsprachigkeit lernen. Zum Stand der Forschung und den
Konsequenzen fiir die Unterrichtspraxis®. Neusprachliche Mitteilungen aus Wissenschaft
und Praxis 56/2: 16-23.

DWDS: Digitales Worterbuch der deutschen Sprache. dwds.de [22.11.2023].

Eberhardt, Jan-Oliver (2020): ,,Methoden des inter- und transkulturellen Lernens®. In: Hallet,
Wolfgang/Koénigs, Frank G./Martinez, Héléne (eds.): Handbuch Methoden im Fremdspra-
chenunterricht. Seelze, Klett/Kallmeyer: 178-182.

Eder, Ulrike (2009): Mehrsprachige Kinder- und Jugendliteratur fiir mehrsprachige Lernkon-
texte. Wien: Praesens.

Eder, Ulrike (2010): ,,Mehrsprachige Kinder- und Jugendliteratur. Aktuelle Entwicklungen und
historische Beziige®. In: Mairbdurl, Gunda/Seibert, Ernst (eds.): Kindheit zwischen West und
Ost. Kindheitsbilder zwischen Kaltem Krieg und neuem Europa (= Europaische Kinder- und
Jugendliteratur im interkulturellen Kontext 2). Bern etc., Lang: 167-194.

Eder, Ulrike (2015): ,,"Alles gut" fiir den DaZ- und Deutschunterricht. Exemplarische Litera-
turanalyse eines mehrsprachigen Bilderbuchs als Basis fiir mogliche Didaktisierungen®. In:
Eder, Ulrike (ed.): Sprache erleben und lernen mit Kinder- und Jugendliteratur I. Theorien,
Modelle und Perspektiven fur den Deutsch als Zweitsprachenunterricht (= Kinder- und Ju-
gendliteratur im Sprachenunterricht 1). Wien, Praesens: 143-173.

Esselborn, Karl (2003): ,,Interkulturelle Literaturdidaktik®. In: Wierlacher, Alois/Bogner, An-
drea (eds.): Handbuch interkulturelle Germanistik. Stuttgart, Metzler: 480-486.

Europarat (2001): Gemeinsamer europdischer Europaischer Referenzrahmen fur Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen. Berlin/Munchen: Langenscheidt.

Farroni, Cristina (2021): ,,I corpora nella didattica del tedesco come lingua straniera: potenzia-
lita di utilizzo e proposte operative. Lend 4: 36-51.

Flinz, Carolina (2021): ,,Korpora in DaF und DaZ: Theorie und Praxis“. Zeitschrift flr Inter-
kulturellen Fremdsprachenunterricht 26/1: 1-43.

ISSN 1615-3014



A. Catone und D. Sorrentino: Mehrsprachige Kompetenz durch korpusbasierte Lernaufgaben 81

Florian, Claudiu Mihail (2008): Zweieinhalb Storche: Roman einer Kindheit in Siebenburgen.
Berlin: Transit.

Florian, Claudiu Mihail (2016): Varstele jocului. Strada Cetatii. lasi: Polirom.

Florian, Claudiu Mihail (2019): Le eta dei giochi. Roma: Voland Edizioni.

Flowerdew, Lynne (2011): Corpora and language education. Basingstoke: Palgrave Macmil-
lan.

Gandin, Stefania (2009): ,,Linguistica dei corpora e traduzione: criteri di compilazione e impli-
cazioni di ricerca dei corpora paralleli“. Annali della Facolta di Lingue e Letterature Stra-
niere 5: 133-152.

Haas, Gerhard (1997): Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht. Theorie
und Praxis eines “anderen” Literaturunterrichts fiir die Primar- und Sekundarstufe. Seelze:
Klett/Kallmeyer.

Hepp, Marianne/Nied Curcio, Martina (eds.) (2018): Educazione plurilingue: ricerca, didattica
e politiche linguistiche — Bildung zur Mehrsprachigkeit: Forschung, Didaktik und Sprach-
politik — Plurilingual Education: research, teaching and language policies. Roma: Istituto
Italiano di Studi Germanici.

Hornung, Antonie (2009): ,,Vergleichstexte. Was sie sind, und warum sie fiir den Fremdspra-
chenunterricht unentbehrlich sind“. In: Metry, Alain/Steiner, Edmund/Ritz, Toni (eds.):
Fremdsprachenlernen in der Schule. Bern, hep-Verlag: 211-222.

Jessner, Ulrike/Allgauer-Hackl, Elisabeth (2015): “Mehrsprachigkeit aus einer dynamisch-
komplexen Sicht oder warum sind Mehrsprachige nicht einsprachig in mehrfacher Ausfih-
rung?” In: Allgduer-Hackl, Elisabeth et al. (eds.): MehrSprachen? — PlurCur! Berichte aus
der Forschung und Praxis zu Gesamtsprachencurricula. Hohengehren, Schneider: 209-229.

Kettemann, Bernhard/Marko, George (2004): ,,Can the L in TALC stand for literature?*. In:
Aston, Guy/Bernardini, Silvia/Stewart, Dominic (eds.): Corpora and language learners.
Amsterdam, Benjamins: 169-193.

Keupp, Heiner (2003): Identitdtskonstruktionen. Vortrag bei der 5. bundesweiten Fachtagung
zur Erlebnispadagogik am 22.09.2003 in Magdeburg. ipp-muenchen.de/ipp/uploads/identi-
taetskonstruktion.pdf [15.02.2024],

Keywords: sketchengine.eu/my_keywords/keyword/ [22.11.2023].

Legutke, Michael/Edelhoff, Christoph (eds.) (2003): Kommunikativer Fremdsprachenunter-
richt: Rickblick nach vorn; Festschrift fir Christoph Edelhoff. Tbingen: Narr.

Lemnitzer, Lothar/Zinsmeister, Heike (2015): Korpuslinguistik: Eine Einfuhrung. Tubingen:
Narr.

Mahlberg, Michaela/Stockwell, Peter (2016): ,,Point and CLiC. Teaching literature with corpus
stylistic tools®. In: Burke, Michael/Fialho, Olivia/Zyngier, Olivia (eds.): Scientific Ap-
proaches to Literature in Learning Environments. Amsterdam, Benjamins: 253-270.

Maijala, Minna (2008): ,,Zwischen den Welten — Reflexionen zu interkulturellen Aspekten im
DaF-Unterricht und in DaF-Lehrwerken®. Zeitschrift Fur Interkulturellen Fremdsprachen-
unterricht 13/1: 1-17. zif.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/article/id/2503/ [03.12.2023].

Manno, Giuseppe et al. (2020): Schulischer Mehrsprachenerwerb am Ubergang zwischen Pri-
marstufe und Sekundarstufe I. Minster: Waxmann.

Mertens, Jiirgen (2019): ,,REPA — Mehrsprachigkeit nutzen und ausbauen®. Praxis Fremdspra-
chenunterricht (Basisheft) 16/4: 11-14.

ISSN 1615-3014



82 Linguistik online 126, 2/24

Nissen, Anna/Querci, Angelica (2021): ,,Italienische Studierende sprechen tiber ihre Sprachen-
portraits“. In: Thiine, Eva-Maria/Nissen, Anna (eds.): Sprachbiographisches Arbeiten in der
angewandten Linguistik. M1. Bologna, Centro di Studi Linguistico-Culturali (CeSLiC): 11—
36.

Reich, Kersten (2008): Unterrichtsmethoden im konstruktiven und systemischen Methodenpool.
methodenpool.uni-koeln.de [26.04.2023].

Reeg, Ulrike (2003): Interkulturelle Sprachrdume (). Sprachreflexion und kommunikative
Handlungsmuster im Kontext Deutsch als Fremdsprache. Aachen: Shaker.

Reimann, Daniel (2020): ,,Methoden des interkulturellen Fremdsprachenlernens®. In: Hallet,
Wolfgang/Konigs, Frank G./Martinez, Héléne (eds.): Handbuch Methoden im Fremdspra-
chenunterricht. Seelze, Klett/Kallmeyer: 37-41.

Riehl, Claudia M. (2013): ,,Multilingual discourse competence in minority children. Exploring
the factors of transfer and variation“. European Journal of Applied Linguistics 2: 254-292.

Riehl, Claudia M. (2014): Mehrsprachigkeit. Eine Einfiihrung. Darmstadt: Wissenschaftliche
Buchgesellschaft.

Romer, Ute (2006): ,,Where the Computer Meets Language, Literature, and Pedagogy: Corpus
Analysis in English Studies®. In: Gerbig, Andrea/Mdiller-Wood, Anja (eds.): How Globali-
zation Affects the Teaching of English: Studying Culture Through Texts. Lampeter, Mellen:
81-1009.

Scherer, Gabriela/Vach, Karin (2019): Interkulturelles Lernen Mit Kinderliteratur: Unter-
richtsvorschlage und Praxisbeispiele. 1. Auflage. Seelze: Klett/Kallmeyer.

Scott, Mike (1999): Wordsmith Tools. Oxford: OUP.

Scott, Mike/Tribble, Christopher (2006): Textual patterns. Key words and corpus analysis in
language education, Philadelphia: Benjamins. (= Studies in corpus linguistics 22).

Stubbs, Michael (2005): ,,Conrad in the computer: examples of quantitative stylistics methods*.
Language and Literature 14/1: 5-24.

Takeda, Arata (2012): Wir sind wie Baumstamme im Schnee. Ein Pladoyer fir transkulturelle
Erziehung. Munster etc.: Waxmann.

Thomas, Alexander (2003): ,,Interkulturelle Kompetenz — Grundlagen, Probleme und Kon-
zepte®. Erwdgen — Wissen —Ethik 14/1: 137-228.

Thomas, Alexander (2022): ,,Kultur und Lernen®. In: Thomas, Alexander (ed.): Praxisbuch
Interkulturelle Handlungskompetenz. Berlin/Heidelberg, Springer: 25-43.

Titelbach, Ulrike (ed.) (2021): Mehr Sprachigkeit. Unterrichtsvorschlage fur die Arbeit mit
mehrsprachiger Literatur in der Sekundarstufe. Wien: Praesens.

ISSN 1615-3014



